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Abstrakt

Nekazen ve skole je trvale diskutované téma. Ucitelé v praxi se s fenoménem nekazné
setkavaji kazdodenné. Je tfeba, aby uméli rozpoznat jeji projevy, diagnostikovat pfi-
¢iny a vyresit jeji konkrétni projevy. Cilem této empirické studie je popsat, jak ucitelé
a zaci konkrétni tridy charakterizuji nekédzen, respektive projevy neukdznéného chovéni
ve vyuce a prostrednictvim cilenych reflexi a sebereflexi dosahnout slovniho popisu
vnimané nekazné. Dil¢im cilem je komparovat jejich pohledy na nekazen a jeji projevy
a nalézt spolecné ¢i odlisné znaky. Poté otevfit mezi uciteli a zaky diskusi o navrzich,
jak nekazen ucinné fesit. Vyzkum byl zrealizovan v kvalitativnim designu. Data byla
ziskavana z pisemnych zaznamu reflexi participantd. Zpracovana byla kodovanim az
ke generovani nové teorie o nekdzni v konkrétni tiidé. Bylo zjisténo, Ze ucitelé i zaci
potiebuji projevy nekdzné zexplicitnit, pojmenovat, promyslet a nasledné o nich dis-
kutovat, jinak jim problém zUstava ¢astecné skryt. Toto srozumitelné a jednoznacné
vyjadreni fenoménu nekdzné umoznuje aktivné a cilené hledat reseni.
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Indiscipline and its reflection by teachers and pupils
of a particular class

Abstract

Indiscipline in school is a constantly discussed topic. In practice, teachers encounter
the phenomenon of indiscipline on a daily basis. It is necessary for them to be able to
recognize, diagnose and solve its specific manifestations. The aim of this empirical study
is to describe how teachers and pupils of a specific class characterize indiscipline, or
manifestations of unruly behavior in teaching, and through targeted reflections and
self-reflections to achieve a verbal description of perceived indiscipline. A partial goal is
to compare their views on indiscipline and its manifestations and to find common or dif-
ferent features. Then open a discussion between teachers and pupils about suggestions
on how to effectively deal with indiscipline. The research was carried out in a qualita-
tive design. Data were obtained from written records of participants’ reflections. It was
processed by coding to generate a new theory about indiscipline in a specific class. It
was found that teachers and pupils need to clarify, name, think about and subsequently
discuss the manifestations of indiscipline, otherwise the problem remains partially hid-
den from them. This comprehensible and unambiguous expression of the phenomenon
of indiscipline enables an active and targeted search for a solution.
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Uvod

Téma nekazné (Lojdovd, 2015) v prostiedi skolni edukace rezonuje dlouhodobé, a to
jak mezi védci, tak zejména v praxi mezi uciteli. Jejich pozadavky na feseni tohoto té-
matu se odlisuji. Praktikujici ucitelé nevyzaduji vymezeni pojm, vysloveni a prokazani
teorii ¢i paradigmat, percipuji nekazen ve své kazdodenni praxi a volaji po konkrétnich
resenich, zejména potlacovanim (Riley, et al., 2012) a trestanim (Landrum & Kauffman,
2006) nekéazné. Tim vyzyvaji védce, aby kdzen a nekazen stale zkoumali, a to nejen
v roviné pfinosné pro samotnou zakladni védu, ale také s konkrétnimi aplikacemi
do praxe. Nase odborna studie pfinasi pfimé propojeni s praxi. Badatelky vstoupily
do terénu a rok spolupracovaly na feseni projevd nekazné v konkrétni tfidé zakladni
skoly, na zdkladé vyzvy vedeni $koly. Vyzkum navazoval na predchozi tfiletou empiric-
kou studii: Zdkovskd nekdzeri v reflexich zacinajicich uéitel a moznosti ovlivnéni téchto
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reflexi (a na sérii vzdélavacich lekci pro zacinajici ucitele realizovanych v ramci dalsiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikd Centrem celozivotniho vzdéldvani Pedagogické
fakulty Univerzity Palackého v Olomouci).

Cilem této studie je popsat, jak charakterizuji ucitelé a zaci konkrétni tfidy nekézen,
projektovanou jako projevy neukdznéného chovani ve vyuce; dosdhnout zexplicitnéni
a nasledného slovniho popisu nekazné prostrednictvim cilenych reflexi a sebereflexi, jak
je definuje Svec (1997), tedy promyslenim situaci nekazné a jejich hodnocenim. Diléim
cilem je komparovat pohledy téchto dvou aktérd edukacniho procesu na nekazer a jeji
projevy a nalézt spole¢né ¢i odlisné znaky. V neposledni fadé pak otevfit diskusi o na-
vrzich, jak nekdzen ucinné fesit, tyto ndvrhy v praxi realizovat a opakované reflektovat.

1 Zakladni pojmy vazané ke studii

Zabyvame se edukacnim prostiedim a jeho ¢initeli (Kalhous & Obst, 2002), tedy vyu-
Cujicim ucitelem, ucicimi se zaky a spole¢nym procesem interakce ve vyuce. Nekazen
vymezujeme dle Lojdové (2015) jako nevhodné ¢i nespolupracujici chovani a respek-
tujeme jeji protikladnou vazbu ke kazni, ktera je definovana Bendlem (2005) jako védo-
mé dodrzovani stanovenych pravidel a norem. Kyriacou (2012) popisuje nekazen jako
nezddouci ¢i nevhodné chovani. Reflexi vnimame jako néstroj k ziskavani dat a zarover
nastroj seberozvoje (Seveikova, Plischke & Chudy, 2021; Svec, 1997) kazdé osobnosti,
zde nejen ucitele, ale i zaka, ktery pfemyslenim a Gvahami zamérné zvédomuje (Sip
& Svec, 2013) své poznatky o nekazni a dale je mentéalné zpracovava a interpretuje. Stu-
die se nezabyvala pticinami nekadzné, byt v reflexich participantd byly ¢asto spontanné
popsany. Jejim hlavnim ucelem (aplikovany vyzkum) bylo prispét k feSeni konkrétni
problematické situace v terénu a dosahnout pozitivnich zmén v chovani zakl a uciteld
této skoly (akeni vyzkum). Déle bylo snahou vytézit, pokud se zviditelni, nové poznatky
o problematice nekazné pro zékladni vyzkum.

2 Aktualni stav problematiky

Nekézni se v rdmci $kolni vyuky zabyva mnozstvi studii. Casto byva fesena z pohledu
zacinajicich uciteld, ktefi ji uvadéji jako jednu z nejvétsich zatézi az prekazek své praxe
(napt. Hanusova et al., 2017; Simonik, 1994; Vite¢kova, 2018), mnohdy dokonce jako
dlivod odchodu z profese. Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova & Mares, 2001, s. 98)
termin kdzen definuje jako: ,Védomé, presné plnéni socidlni role, stanovenych ukold, urce-
nych ¢innosti, spojené s respektovdnim autority.” Autofi ale zaroven upozornuji na to, ze
v pedagogickém kontextu je pojem kazen chapan nejednotné, napfiklad jako samotny
cil vychovy, jako prostiedek k dosazeni vychovné vzdélavacich cil(i anebo zcela naopak,
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jako prostredek nicici tvofivost. Nekazen zde definovana neni, ale ma se za to, Ze ji
nelze definovat pouze negaci jakéhokoliv vyroku o kazni. Pedagogicky slovnik (2001)
spojuje kazen s autoritou, totéz nachazime v monografii Buchtové (2020). Na to, ze
nekdazen neniizolovany jev, ale je soucasti celého systému edukacnich interakci v ramci
fizeni tfidy, upozornuje Lukas a Lojdova (2018). Ze zahranic¢nich zdroju je to Cangelosi
(2000) a dalsi autofi, ktefi zdGraznuji zménu konceptu vniméni ne/kazné, od kontroly
ze strany ucitele, k vytvareni suportivniho prostredi pro zaky (Christofferson & Sul-
livan, 2015; Romi, Levis & Roache, 2013), které prokazatelné zvysuje vyskyt zadouciho
chovani (Jolivette, Ennis & Swoszowski, 2017), misto trestani chovani nezadouciho
(Landrum & Kauffman, 2006). Celkovy management vyuky, eliminujici nekazen, maze
byt zaloZen napt. na interakcich prostfednictvim zakovské volby ve vyuce (v origindle
choice-making, Jolivette, Ennis, & Swoszowski, 2017) ¢i uzivani formativniho hodnoceni
(Dennis, 2009), nebo na cileném budovéni pozitivniho klimatu (Mares, 2003; Jezek,
2004), s ddrazem na spole¢né utvareni edukacniho prostredi (Dreesmann, et al., 1992).

3 Metodologie a vyzkumny vzorek

Vyzkum byl realizovan v kvalitativnim designu po dobu jednoho skolniho roku v kon-
krétni zakladni skole jako akéni aplikovany vyzkum (Hendl, 2016, s. 37). Byl nahlizen
jako néstroj, ktery ma pomoci vyfesit existujici problém (Elliott, 1981; Janik, 2003), zde
nekazen v konkrétni tfidé. Byl realizovan na zékladé vyzvy ze strany vedeni dané Skoly,
konkrétni tfida byla ur¢ena pedagogickym sborem skoly.

Na pocatku vyzkumu byly polozZeny tyto vyzkumné otazky:

a) Jak charakterizuji nekdzen ve vyuce (Ci jeji projevy) ucitelé a jak Zaci v této tfidé?

b) Jaké spolecné znaky maji obé charakteristiky?

c) Jaka reseni nekazné navrhuji ucitelé a jaka feseni navrhuji zaci; da se mezi témito
navrhy nalézt shodu ¢i v ¢em jsou odlisné, popf. daji se tato feseni pfimo realizovat?

Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvofilo 6 ucitel(i zékladni Skoly (pét zen, jeden muz) a 1 vybrana tfida
(29 zakd osmého roc¢niku). Respondenti byli do vyzkumu zafazeni na zékladé dohody
pedagogického sboru skoly, se vstupnim postuldtem, Ze v této tfidé se nekdzen projevu-
je vdané skole nejcastéji a nejsilnéji. Stali se tak participanty, vyzkum je pfimo ovlivnil.
Jednalo se 0 zdmérny vybér respondentt. Na vyzkumu participovala v procesu spolu-
prace (Svaficek & Sedové, 2014, s. 130) 1 z badatelek v roli tzv. pfizvaného supervizora.
Vyzkum probihal v souladu s etickymi aspekty vyzkumného Setteni.
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4 Metody sbéru a zpracovani dat

Data byla sbirdna graduélné po dobu jednoho skolniho roku. Sbér probihal 1-2x mési¢-
né: po pfedem vybrané vyuce byla nasledujici vyucovaci jednotka vénovana reflexi té
predchozi (se zamé&Fenim na nekéazen). Zaci o vybéru konkrétni vyuky piedem nevédéli,
vyucujici ucitel ano. Celkem bylo takto realizovano 11 vyukovych jednotek. Zpracovana
a vyhodnocena byla kazd4 jednotka (,dvouhodinovka“) do tydne po realizaci.

Pro ucely naseho vyzkumu vyuzijeme finalni zpracovani dat. Data byla analyzo-
vana koédovaci technikou (oteviené kédovani). Text byl segmentovan na smysluplné
ucelené vyroky (kédy) o urcitém jevu, ty pak byly slu¢ovany do kategorii a ty nasledné
interpretovany. Vysledky byly podrobovany ¢lenskému ovérovani vsemi participanty
opakované. Pravdivost a platnost vyzkumu byly zajistény triangulaci zdroju dat, opa-
kovanym sbérem a zpracovanim dat (které probéhlo jedenéctkrat) a data byla pokazdé
prekédovana a reanalyzovana. K validaci prispélo i ¢lenské ovérovani, které bylo zaroven
soucasti intervence probihajici soubézné s vyzkumem. Vzhledem k charakteru vyzkumu,
o kterém byli informovani vsichni Ucastnici vzdélavaciho procesu (ucitelé, Zaci, a také
jejich rodice, nebot byl soucasné i intervenci), byla data pfisné stieZzena a anonymi-
zovana. Zaci i ucitelé zapisovali v konkrétni ¢as své reflexe na cloudové dlozisté, kde
mél kazdy z nich svij vygenerovany vstup. Pouze supervizorka/badatelka méla pfistup
ke véem datlim a ta pred zpracovanim nebyla poskytnuta ani vedeni $koly. Tomu byly
zprostfedkovany az zpracované vysledky. Zaci zpo¢atku pristupovali ke svym pisemnym
zaznamUm reflexi,ostrazité”, ale postupné nabyvali divéru a rozepisovali se podrobnéji.
Ucitelé byli od pocétku otevieni a dle svého tvrzeni zapisovali reflexe upfimné a pIno-
hodnotné s pfanim situaci s nekdzni vyresit.

Podnéty k reflexi byly pokladany zakim, vyucujicimu uciteli i supervizorce:
+  Pozoroval jsi/jste v dnesni vyuce projev nekdzné? Pokud ano, popis/te ho.

«  Uved/te, zda a jak té/Vds tato nekdzeri omezila.

«  Navrhni/navrhnéte, jak méla byt tato nekdzeri fesena.

Vstup do terénu zahrnoval vyuku, kterou vedl jeden ze Sesti zapojenych ucitel(i za skryté
pfitomnosti badatelky (nachazela se v prilehlém kabineté za prosklenou pfepazkou
s plnym zachycenim zvuku). Po vyuce se tfida (zaci, ucitel i badatelka v roli supervizo-
ra) pfesunuli do pocitacové ucebny a byli pozadani o reflexi vyuky v ¢asovém limitu
dvacet minut.

Po zapsani reflexi, v nasledujicich dvaceti minutach, probihala ¢ast intervencni,
kdy pfitomni diskutovali o svych reflexich s cilem dobrat se feseni konkrétni nekazné,
ktera byla zaznamenana.

Cilené byl ovliviiovén pfistup u skupiny ucitel(, kterym bylo doporuceno, aby si
prostudovali minimalné tfi odborné texty zabyvajici se kdzni (nekazni) ve tfidé. Spon-
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tanné vybrali tyto publikace: Skolni didaktiku, strany 386 — 402 (Kalhous & Obst, 2002),
Klicové dovednosti ucitele, strany 95-122 (Kyriacou, 2012) a Moderni vyucovani, strany
76-110 (Petty, 1996).

5 Vysledky vyzkumu

V odpovédi na prvni vyzkumnou otédzku: Jak charakterizuji nekdzer ve vyuce (Ci jeji pro-
jevy) ucitelé a jak Zdci v této Skole? Ize konstatovat, ze charakteristika nekdzné u zaka
a ucitell se na pocatku vyzkumu vyznamné lisila.

Z4ci charakterizuji nekazen ve vyuce jako jevy, které mizeme roztfidit do dvou
dominantnich kategorii, a to jako nekéazen spoluzakd a nekazen ucitell.

Obr. 1
Nekdzeri pohledem Zdku

| charakteristika nekazné ve vyuce pohledem zakd |

| nekézen spoluzakd | | nekazen ucitele |

| naruseni vyuky, dyskomfort, stres |

(zdroj: vlastni vyzkumné Setieni)

Kategorie, podkategorie a kody charakteristik nekazné (nevhodného chovani)
uvedené zaky

Kategorie: nekazen spoluzakt

Podkategorie: nekazen s interakci

- dlouhodobéjsi vybavovani se spoluzaky (pordd mé rusi, chce si povidat; pry se nudi,
tak si chce pokecat; vedle kecaji, je to slyset, rusi to a ucitel s tim nic nedéld),

- pokrikovani na spoluzaky (pokfikoval, at mu poddm pero, chtél byt vtipny; normdlné
pokrikoval na X; povoldval na Y a tca byla jak bezmocnd, neschopnd),

- poktikovani/provokovani ucitele (pokrikuje, komentuje ucitelku, co déld, ale mé rusi),

— hadky s ucitelem (hddd se s ucitelem, je to trapné, nesndsim to).

Podkategorie: nekazen bez interakce

- hluk (prosté si narve do usi sluchdtka a viibec netusi, Ze je to slyset a nevadi mu, ze rusi
druhé; nékdo tady klepe; bouchd; dupe; susti; obas nékdo zarve; a ucitelka nic),

- pachy (nékdo prdi; ona vytahuje jidlo a ji; ta se pordd stfikd sprejem; je tu smrad),
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- pozdni ptichody (pordd do té hodiny chodi pozdé, kdo md poslouchat pordd ty kecy
/ucitele/ a /jeho/ vymluvy a pal hodiny je v pejru),

- pohyb tfidou (ten blbec normdliné vstane a jde, vi prece, Ze to uca bude fesit, proc to
déld?; courd po tridé a déld haura, provokuje).

Podkategorie: nekazen ohrozujici (nebezpecna)

- hézeni predméty (hdzi houbou; hdzi pouzdrem, sesitem, papiry, zbytky od svaciny),

- fyzicky kontakt (strkd do mé; shazuje véci spoluzdkovi z lavice; poZduchuje se; ucitel to
jakozZe nevidi, rusi mé to a bojim se).

Kategorie: Nekazen ucitele

Podkategorie: nekazen s itokem na zdka

- nevhodné chovani (priskocila k lavici a prdskla o ni rukama, Ze mé mdlem trefil slak;
pribéhl a smdzl mi ty véci z lavice, Ze doletély az ke sténé... rozbilo se mi pero),

- zastrasovani (vyhroZoval mi, Ze mi to kurva spocitd),

— uradzky (fval na mé, Ze jsem blby kretén; fikala, Ze zmalovand jsem dost, ted pry jesté
trochu mozku).

Podkategorie: nekazen bez pfimého utoku na zaka

- pozdni pfichody (chodi pozdé a pak divoci; nic nestihdme),

- nespravedlivé trestani (nevi'si rady a trestd hlava nehlava; déld néco, na co nemd),
- nefidi vyuku (nemd nic pod kontrolou; je to chaos, proto je tu ten bordel).

Kategorie a kédy kontextu nekazné z pohledu zakud

Zaci zde odpovidaji na otazky: z jakého diivodu, v jakém prostiedi, s jakymi motivy
a pohnutkami se chovaji neukaznéné. Toto chovani si obecné uvédomili az po refle-
xich a diskusich a pfipustili, ze ptsobi ve tfidé dyskomfort. Vytvoreny byly nasledujici
kategorie:

- nedGvéra v ucitele (nevérim uciteli; neni pro mé autorita; je to sasek),

- nezvédoméni svého chovani (co jako déldm? je to prece sranda; bavime se décka, ne?),
- nesvoboda (citim se omezovany; nemohu se podilet na rozhodovdni),

- nejistota (stres z chovdni ucitele i z ohroZujici nekdzné ve tfidé),

- odcizenost (mné se to netykd, jd tu chci jen preZit),

- nuda (je to nuda; nebavi mé to; nestihdm a nechci ani).

Pri reflexich prvnich vysledk( uvadéli Zaci k charakteristikam nekazné zakd mimo jiné:
sepsdni projev(i nekdzné mi teprve ukdzalo, co se ve tiide déje; az ted'vidim, Ze se na nekdzni
podilim; kdyz vim co je nekdzeri a rusi to druhé, tak si ddm asi pozor ...

K charakteristikdm nekazné ucitele byli kriti¢téjsi: kdyZ chce néco po nds a sdm to
nezvlddd, co je za ucitele?
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Zde si dovolime nasledujici stru¢nou Gvahu: své projevy nekazné byli zaci ochotni
kriticky nahlédnout a hledat moznosti, jak je mirnit, jak prispét k jejich feseni. Jejich
navrh feseni ovsem byl ve velké mife postaven na nasledujicim zhodnoceni situace:
ucitel je neschopny (z riznych divodu) a kdzern neudrzi (nema na to), musime si tedy
vhodné prosttedi zajistit sami. Zaci zde tedy v uciteli nevidi osobu s takovou (nefor-
malni) autoritou, aby ji pfirozené respektovali; nebot takovou autoritu si ucitel buduje
v kazdé tfidé, v ptimé interakci s zaky, v klimatu dvéry, odpovédnosti a respektu a také
ve zpUsobu, jakym se ucitel i Zaci vztahuji k nastavenym pravidlim (srovnej se zavéry
Harjunen, 2009). Velmi problematické dale je, pokud zaci nemaji dlivéru v to, Ze ucitel
je schopen vytvorit dostatecné podpurné prostredi pro jejich uceni, na to upozornuji
mj. Christofferson & Sullivan (2015). Lze zde také diskutovat o skute¢nosti, zda ma uci-
tel dostate¢né osvojeny potifebné kompetence, v souladu s pojetim Vasutové (2004).

Obr. 2
Nekdzeri pohledem ucitelt

| charakteristika nekazné ve vyuce pohledem ucitelt |

| nekazen pasivni nekazen aktivni |

naruseni vyuky, nemoznost dosahnout cil(i, dyskomfort,
ztrata Casu kdranim, stres, pocity profesniho selhavani

(zdroj: vlastni vyzkumné Setieni)
Kategorie a kddy charakteristik nekazné (nevhodného chovani) uvedené uciteli

Kategorie: nekazen aktivni

- vykfikovéni,

- baveni se, komentovani vykladu, ¢i jiné diskuse po napomenuti,
- rdzné hluceni,

- pozdni pfichody.

Kategorie: nekazen pasivni

- nedavaji pozor (divaji se do neurcita a nezapojuji se do vyuky; aktivné nerusi, ale...
nedélaji nic; nespolupracuji; kdyz je oslovim, vznikne rozruch, protoze zmatkuji, tim
narusi vyuku nejen sobé, ale v tu chvili zdrZuji i ostatni),

- sleduji mobil,

- délaji jiné véci (Ctou pod lavici, pospdvaji, dopisuji si zdpisy z jiné vyuky, dokonce jiného
predmétu, a jesté se divi, kdyz je napomenu).
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Pfi hledani odpovédi na druhou vyzkumnou otazku (Jaké spole¢né znaky maji obé cha-
rakteristiky?) dochazime k zavéru, Ze obé skupiny participantt se shodnou na tom, ze
popsané projevy nekdzné narusuji plynulost vyuky a psobi véem ucastnikdim dyskom-
fort. Charakteristika nekdzné u uciteld i Zakd se téméf dokonale shodla v oblasti, kterd je
u zakl popsana v kategorii nekazen spoluzaki, a u ucitel(i v kategorii nekazen aktivni.
Obé kategorie mGzeme oznacit jako pfimé vyruiovéni. Zdci nepovazuji za nekéazen tu
kategorii jev(, kterou ucitelé oznacuji jako nekazen pasivni, tedy v podstaté nezapojeni
se do vyuky. Reaguji shodné, jak dokldadame jednim z typickych vyrokd: Co jako chce,
nerusim, déldm si svoje, co déldm, je moje véc. Jd si ponesu ndsledky.

Projevily se dvé zmény pfistupu k nekazni v ¢asovém vyvoji. V reflexich uciteli se
zacinaly objevovat rozvahy o tom, jak k nekazni ve vyuce pfispivaji oni sami. U¢itelé, byt
neochotné, pfiznavaji jevy popsané zaky jako mozné (nikoli viak v jejich vyuce, urcité se
staly u nékoho jiného) a zaroven nezédouci, ale sami zviditelfuji dalsi, jako: nedokonald
priprava vyuky; improvizace a tim narusend plynulost vyuky a tim poskytnutd moznost
zdkam k neZddoucim projeviim (mohou se zacit tfeba i nudit, nebo moznd nékteri nestihaji,
tfeba mi ani dost neporozumi, protoZe jsem to nevysvétlila, zacindm to chdpat.... ale to neni
omluva pro porusovdni pravidel vyuky, i kdyz jd tim asi taky néjakd profesni pravidla porusi-
la) atd. V reflexich zaku se zacina zviditelhovat jisté prozieni ve véci pasivni nekazné, kdy
zacinaji reflektovat, ze: neucast na vyuce muze poskodit nejen jednoho Zdka, ale i zbytek
tridy, prdvé tim, Ze se nezapoji, nepridaji své myslenky a tvahy k ucivu; v pfipadé, Ze jsou pri
nepozornosti pfistizeni, trpi celd tfida tim, jak jsou napomindni a kdrdni.

Treti vyzkumna otazka znéla: Jakd reseni nekdzné navrhuji ucitelé a jakd reseni navrhuji
Zdci; dd se mezi témito ndvrhy nalézt shodu ¢&i v ¢em jsou odlisné, popr. daji se tato reseni
priimo realizovat? Zde doslo ke zna¢nému posunu v pohledu/hodnoceni obou aktérti
vyzkumu v Case. Zpocatku jedna skupina doporucovala druhé, jak zménit své chovani,
a naopak.

Z vyrokd vybirame:

Ucitel — Zaci:

- méli by siuvédomovat a dodrzovat veskerd pravidla, to je muj legitimni pozadavek,
- méli by se chovat (ke mné) po/slusné,

- méli by mi vérit, Ze to, co déldm, déldm pro né,

- neméli by nicit mou prdci,

- nemaji prdvo byt na mé tak hnusni atd.

Zaci — ucitel:

- mél by byt spravedlivy - ke vsem stejné,

- mél by sdm dodrzovat pravidla, hlavné slusnosti (ta mu chybi),

— nemél by si na nds hojit své osobni problémy a zvysovat své sebevédomi atd.
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Postupné, po intervencich a vyméné poznatk( mezi participanty, dochazi v reflexich
obou skupin k,sebezpytovani’, ale stale s pfevahou doporuceni pro druhou stranu,
se zdUraznénim upiimné viry, Ze toto pomuze ke zlepseni kazné (eliminaci nekazné)
ve vyuce.

Ucitel — Zaci, i on sdm:

- méli bychom si stanovit pravidla a pak je vsichni dodrzovat, ale nemohou byt stejnd
pro vsechny, ucitel nese odpovédnost za vyuku, a vi to, Zdci by méli nést svij dil odpo-
védnosti za své uceni,

- Zdcito musi pochopit a prevzit svij dil odpovédnosti, ale jim se prosté nechce,

- mél bych zlepsit pfipravu na vyuku, aby byla kvalitnéjsi, pestrejsi, aby Zdci neméli tolik
casu chovat se neukdznéné,

Z4ci — ucitel, i oni sami:

- mélibychom si sepsat pravidla vyuky, abychom s nimi souhlasili vichni; jasné, néco se
musi, ale néco je dobrovolné; at' vsichni, my i ucitel, vime, na cem jsme,

- ucitel by nds mél brat jako rovné, ne se povysovat a pordd jen prikazovat, kdyz prikazuje,
mél by vysvétlit proc, jinak se podrizovat nebudeme, nejsme ovce,

- mélibychom dadt uciteli Sanci, aby ndm dokdzal, Ze nds zbytecné netrdpi, ale Ze to déld
pro nase dobro.

Priblizné po pulroce dochazi ke shodé obou stran a sjednoceni jejich obecnych do-

poruceni, navrhy feSeni nekazné jsou zbaveny emoci a jsou konstruktivni a konkrétni:

— jasnd pravidla pro vsechny,

- pravidla jsou tvorena spolecné, kazdé pravidlo je odivodnéno,

- zaporuseni pravidel je trest zndm predem,

- odlisné ukoly pro ucitele a Zdky: ucitel fidi vyuku, Zdci maji prdvo i povinnost se na ni
podilet, v mezich pfedem zndmych pravidel,

- ucitel i Zdk se snaZi byt Cestny a ve vyuce si nefesi své osobni problémy (snazi se oprostit
od emoci, které nejsou soucdsti vyuky),

- kazdy plnohodnotné odvddi svou prdci ve vyuce, ucitel fddné vyucuje, Zdk se radné uci.

V ramci konkrétnich doporuceni k eliminovani projevi nekazné ve vyuce patii kromé

stanovenych pravidel, které si vypracovala tfida spole¢né s ucitelem, i dohodnuty zp(-

sob feseni nekazné, a to v podobé nasledujicich opatient:

- 1.stupen —upozornéni od ucitele, rozhovor, vysvétleni poruseni pravidel (shoda obou
stran),

- 2. stuperi - napomenuti/pokdrdni a ulozeni drobného ukolu navic, dle volby ucitele,
odsouhlaseny spoluZdky,

- 3.stuperi —trest, dle volby ucitele, odsouhlaseny spoluzdky, ve vazbé na Zdkovo neukdz-
néné chovdni, ptiklad 1: Zdk neddvd pozor, nereaguje na upozornéni ani napomenut,
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dostane kol navic: Zpracovat referdt k ucivu, na které neddval pozor; pfiklad 2: Zdk
vyrusuje, déld neporddek, nereaguje na predchozi stupné reseni jeho nekdzné, dostane
ukol navic, ponese odpovédnost za uklid ve tridé po urcitou dobu atd.

Zéaci tedy jsou ochotni podfidit se autorité, respektovat pravidla a pfijimat sankce za je-
jich nedodrzovani, potiebuji ale porozumét jejich smyslu, vyznamu a legitimité.

6 Diskuse

Je ziejmé, Ze propojeni kdzné s autoritou ucitele, kterou zaci zjevné potrebuji uznat
jako legitimni (Petty, 1996), je velmi Uzké a zde vyplynulo vyrazné napovrch. Je mozné
nalézt jistou paralelu s Weberovym pojetim tii typG panstvi (Weber, 1998), kdy i v ndmi
popisovaném kontextu jde o prosazovani moci ucitele v ramci vztahd, které jsou ve tridé
(a Siteji Skole) nastaveny. Ucitel v podstaté usiluje o prosazeni své vile v daném spole-
Censtvi, Casto pfi odporu zakd. Weber prezentuje tfi typy ,panstvi” — tradi¢ni, charisma-
tické a legalni. Tradi¢ni panstvi se do urcité miry prekryva s formalni autoritou ucitele.
V charismatickém panstvi je vile,,pana“ (zde chapejme ucitele) prosazovana na zékladé
jeho charismatu, jeho osobnosti, tedy vlastné toho, jak u¢itel buduje svou neformalni
autoritu. Legélni panstvi bychom zde vidéli v dodrzovani pravidel, které jsou nastavena
adodrzovéna.V dané tfidé pravidla vytvareji jak ucitel, tak i Zaci, a tim je zvy3ena Sance
na jejich akceptaci a dodrzovéni.

Zéci si potiebuji ucitele vazit a mit v néj davéru (Kyriacou, 2012), teprve pak jsou
ochotni delegovat mu rozhodovaci pravomoc (moc) k fizeni a organizaci vyuky. Respek-
tovat nékoho, koho povazuji za kompetentniho pro fizeni vyuky, ba dokonce podfidit
se mu, neni Zdky vnimano jako problematické (,kdyz uciteli véfim, jeho schopnostem
a tomu, Ze déld vse pro mé dobro, pak ho budu respektovat radéji“). Pokud je tedy uci-
tel schopen efektivné fidit tfidu, vytvaret optimalni podminky pro vyucovani a uceni
vcetné usmérnovani nekazné a nespoluprace ze strany zak(, je povazovan za,dobrého
ucitele” (Lukas & Lojdova, 2018). Za neopomenutelny faktor povazujeme také promény
spolecenského diskursu, vnimani autority zaky je kategorie velmi proménliva a odviji
se od nespoctu vlivl (Valisova, 2010).

Vyznamnym prvkem, naznacujicim, Ze projevy nekazné jsou resitelné, je zvédomeéni
(Svec, 1997), sepsani a promysleni vnimanych projev(i nekazné, diskuse o nich a jejich
pfiznani. Pak nasleduje, jak se projevilo, spole¢né hledani feseni dot¢enymi osobami,
zaky i uciteli (srov. Christofferson & Sullivan, 2015). Uz tento proces vykazuje zménu
ve vnimani spole¢né interakce ve vyuce. Od pripisované bezmoci (nelze to resit) k vali
fedeni hledat (je to fesitelné, kdyZ se vsichni zapojime).
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Zavér

Cilem studie bylo popsat, jak charakterizuji ucitelé a zaci konkrétni tfidy nekdzen, pro-
jektovanou jako projevy neukdznéného chovéni ve vyuce; dosahnout zexplicitnéni
a nasledného slovniho popisu nekazné prostrednictvim cilenych reflexi a sebereflexi.
V konkrétni tfidé byly popsany charakteristiky projev(i nekazné vcetné kontextu pro-
stfedi, pfi¢in a motivl nekdzné. Doslo ke komparaci vnimani nekdzné zaky a uciteli
v této tfidé a nasledné ke shodé na spole¢ném postupu feseni. Pomoci akéniho aplikac-
niho vyzkumu dochazime k zavérlim, kdy za vyznamné vysledky vyzkumného setieni
povazujeme zjisténi, ze v prvni fazi vyzkumu obé skupiny kladly vinu za vznikajici neka-
zen té druhé. Zaci vycitali uciteli neschopnost udrzet kazen, nekompetentnost a snahu
resit nekazen pouze mocensky, natlakové. Ucitelé zaklm pfipisovali neangazovanost
avyrusovani.V priibéhu vyzkumného Setieni obé skupiny spolecné vypracovaly navrhy,
jak nekazen resit, v¢etné stanoveni pravidel vzajemné spoluprace. Prispévky zakid poté,
co jim bylo umoznéno podilet se na pravidlech a byt soucasti procesu rozhodovani
o feSeni situace, byly konstruktivni.
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