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Abstrakt

Prispévek reflektuje jednu z méné béznych organizacnich forem vyuky prostrednictvim
konkrétni zkusenosti pedagoga z praxe. Tandemova vyuka ma vést k zefektivnéni vy-
ucovacich hodin, nebot probiha za pfitomnosti dvou ¢i vice ucitel(. Ti spole¢né spolu-
pracuji na planovani hodin, jejich realizaci i nasledném hodnoceni. Zejména v moznosti
spolec¢né reflexe participujicich ucitel vidime ptidanou hodnotu tandemové vyuky,
nebot vede zapojené ucitele k formulaci vlastnich zavér( a pocitd. Proces uvédoméni
si prdbéhu hodin pak napomaha prevodu zkusenosti do nového kontextu, ¢imz je
zkusenost déle uplatnitelnd v budoucich edukacnich souvislostech. Cilem pfispévku
je shrnout teoretickd vymezeni problematiky, ilustrovat jeji principy na konkrétni rea-
lizované hodiné a jeji priibéh kvalitativné zhodnotit.
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M-tandem, reflektivni praktik.
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Paired teaching in mathematics as an instrument
of reflective model of education

Abstract

This paper reflects one of the less common organizational forms of teaching through
the lens of the teacher’s practical experience. Paired teaching should lead to more effec-
tive lessons, as it is done in the presence of two or more teachers. They work together
to plan, teach and evaluate the lessons. Especially because of the opportunity for joint
reflection we can see the added value of paired teaching as it leads the participating
teachers to formulate their own conclusions and feelings. The process of reflective
planning, teaching and evaluation then assists the transfer of understanding into a new
context, making the experience further applicable in future educational contexts. The
aim of this paper is to summarize the theoretical definitions of the issue, to illustrate its
principles based on a specific lesson and to evaluate it qualitatively.
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Uvod

Tandemovi ucitelé spole¢né plénuiji, realizuji a hlavné reflektuji prabéh vyucovaci hodi-
ny. Clenové tandemu by méli byt sou¢asti kooperativniho prostfedi, v némz se nemusi
bat vyjadfrit svdj ndzor a v némz se mGzou profesné rozvijet. Spolupracujici kolega
muze byt v reflektivni fazi jakymsi,zrcadlem?, které pfi sprdvném uchopeni odrazi silné
a slabé stranky vyucovaciho stylu ucitele. Uzka spoluprace dvou uéitelti mize pomoci
prekonat jejich izolaci, aktualné reflektovat situaci ve vyuce a tim ji dale zefektiviiovat.

1 Teoreticka vymezeni

Tandemovy (dualni ¢i parovy) zplsob vyuky navazuje na ptivodné podporovanou
spolupréci ucitele s asistentem (Rihova, 2014). Tandemovy ucitel viak neni asistent
pedagoga, ale je pedagogem s plnohodnotnym vysokoskolskym vzdélanim, ktery
muze vést vyucovani samostatné. Proto Ize realizovat v rdmci tandemové vyuky napf.
skupinovou vyuku, kde se ucitelé mohou sttidat v praci s jednotlivymi skupinami. To
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v piipadé asistenta pedagoga neni mozné, nebot ten se primarné vénuje jen konkrét-

nimu zékovi (Luhanova, 2013).
Podle autor(i Robinson a Schaible (1995) existuje $est modelG tymové vyuky:

- Tradi¢ni vyuka tandemd, kdy jsou oba ucitelé aktivné zapojeni do realizace vyuky
a volné dochdzi ke stfidani jejich roli pfi prezentaci uciva.

+  Spoluprace vyucujicich béhem vyuky pfi diskusi se zaky.

«  Dopliikova vyuka, kdy je jeden ucitel zodpovédny za obsah a priibéh vyuky a druhy
pouze pomaha s realizaci aktivit.

+ Paralelni typ vyuky, pfi kterém vyucovani probihd ve dvou skupinach, pficemz
vzdy jeden ucitel zodpovida za vyuku (shodného) tématu v jedné ze skupin.

- Diferencuijici typ vyuky v téze tiidé znamena praci ucitelt s vice skupinkami ve tfi-
de.

»  Monitorujici ucitel vede vyuku a druhy vénuje pozornost chovani a mife porozu-
méni zaka.!

Ti sami autofi doporucuji, aby tandemova vyuka byla omezena na dva ucitele, nebot
dobrd vyuka s vice uciteli nemusi byt pfili$ kvalitni. Trvaji na tom, Ze potenciélni tan-
demovy ucitel by mél byt nékdo, kdo ma,zdravou psychiku” a komu jde o zkvalitnéni
vyuky (Robinson, Schaible, 1995).

V nedavné dobé byl v Ceské republice realizovan tandem ucitel matematiky - stu-
dent uditelstvi matematiky (tzv. M-tandem). Cilem bylo propojit ucitelskou zkusenost
s nejnové;jsimi poznatky v didaktice matematiky, pficemz dvojice vyucujicich byla du-
sledné v partnerském vztahu (Novackova, 2001). Néktefi autofi uvadi, Ze tandemové
vyucovani je vhodné také pro zacinajici ucitele, ktefi mohou ziskavat zkusenosti a inspi-
race od zkusenéjsich koleg(, nebo si vytvaret vlastni postoje k urc¢itym problematikam
(Jirotkovd, Lauermann in Spilkova et al., 2015).

Pokud se ucitelé rozhodnout vést vyuku tandemové, méli by fungovat na tzv. mo-
delu,3S”. Ucitelé by méli:

«  Spole¢né planovat prabéh vyuky.
«  Spole¢né vyuku realizovat.
+  Spole¢né ji vyhodnotit a provést reflexi.

Hattie (2009) uvadi, ze model 3S ma nejvétsi vliv na pedagogicky rozvoj ucitelli a tim
i na efektivitu u¢eni. Je ziejmé, Ze velice dilezita je spravna volba tandemového part-
nera, jelikoz zapojeni ucitelé spolu z dGvodu ¢asové naro¢nosti tradvi pomérné hodné
¢asu. Méli by se schézet pravidelné dle potfeby a ¢asové frekvence jejich spole¢né
vyuky. Pii téchto sezenich by méli spolecné naplanovat prabéh a organizaci celé nad-
chazejici vyucovaci hodiny.

' Dostupné z http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny_browser_files/files/pprs/pprs_16-17/iq-1617/cba-
-sbornik-kolegialni_podpora_formou_parove_vyuky-fin.pdf.
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Soucasti modelu 3S je také provedeni spolec¢né reflexe oducené hodiny: ,Dulezi-
tym elementem reflexe je schopnost podivat se zpét na svou minulou ¢innost, analyzovat
ji a objevit ty prvky, které vedou k pozitivnimu vlastnimu ristu. Vlastni zkusenost a ¢innost
obohacuje teoretické védomosti a Cini je pouZivanymi. Proces reflexe je vytvdrenou doved-
nosti a ucitelé by méli byt vedeni k jejimu vytvdreni” (Nezvalovd, 2000, s. 6-7). Reflexe tedy
dava uciteli moznost ziskat maximum prospéchu z vyukové situace, ktera se stala. To
plati v pfipadech Uspéchu i nedspéchu, nebot dodava vliastnimu zazitku hodnotu a vy-
znam.V pfipadé, ze ucitelé pfi reflexi tandemové vyuky vyuzivaji i kladnych momentt
a nesoustredi se jen na nezdary, odrazi se to pozitivné na jejich sebedivére a posili
kolegialni pouto mezi nimi.

V oblasti reflexe se v poslednich desetiletich celosvétové prosazuje reflektivni mo-
del uéitelského vzdélavani, ktery klade dlraz na systematickou reflexi pedagogické
¢innosti jako na klicovy faktor profesniho rlstu jak studentd ucitelstvi, tak ucitelC v praxi
(Korthagen, 2011). Vychodiskem je pojeti ucitele jako reflektivniho praktika, ktery
do hloubky premysli o své ¢innosti, analyzuje a hodnoti ji ve vztahu k zamyslenym ciliim
a v Sir§im kontextu vztah( a souvislosti. Nasledné je pak ucitel schopen modifikovat
své strategie a metody, navrhovat alternativni feseni ke zkvalitnéni vyuky a zdGvodnit
své pojeti prace se zaky na zakladé argument( opirajicich se o jeho profesni znalosti
(Spilkova, 2015).

Na zakladé nékolika longitudindlnich a srovndavacich studii definoval Korthagen
(2011, s. 139) ctyfi zakladni charakteristiky reflektivniho ucitele:

1. Reflektivni ucitel je schopen védomé strukturovat situace a problémy a povazuje
tuto cinnost za dulezitou.
2. Reflektivni ucitel pouziva pfi strukturovéni zkusenosti urcité standardni otézky (napf.

,Co se stalo?”,,Pro¢ se to stalo?”)

3. Reflektivni student ucitelstvi ¢i ucitel snadno odpovi na otazku, cemu se chce sdm
naucit.

4. Reflektivni ucitel umi adekvatné popsat a analyzovat své fungovani v interperso-
nalnich vztazich s druhymi.

V nadvaznosti na uvedené charakteristiky definovali Wubbels a Korthagen sedm tzv.

korelatu reflektivity (Korthagen, 2011, s. 143):

1. Reflektivni ucitelé maji lepsi interpersonadlni vztahy se svymi zaky nez jini ucitelé.

2. Reflektivni ucitelé se postupné propracuji k vyssi mife spokojenosti v zaméstnani.

3. Reflektivni ucitelé povazuji za dllezité vést zaky ke zkoumani a strukturovani.

4. Reflektivni studenti ucitelstvi maji pfedchozi zkusenost s reflektovanim svych za-
zitkd a problémd.

5. Reflektivni ucitelé maji silny pocit osobniho bezpeci a vysoké self-efficacy v ucitel-
stvi.
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6. Studenti ucitelstvi, ktefi jiz maji zkuSenost s vyucovanim a ktefi vykazuji vysoké
self-efficacy se v reflexi zaméruji na zaky. Ti, ktefi maji nizké self-efficacy, se zaméruiji
na sebe.

7. Reflektivni ucitelé pomérné snadno hovofi nebo pisi o svych zkusenostech.

Z uvedeného je ziejmé, Ze je tieba pfipravovat jiz studenty ucitelstvi na provadéni

kvalitni reflexe. Vzdélavatelé budoucich uciteld, ktefi chtéji schopnost reflexe u stu-

dentd rozvijet, by si méli uvédomit, ze néktefi z nich byli reflektivni jiz pfi vstupu na pe-
dagogickou fakultu. To mohlo byt zplGsobeno tim, ze je jejich ucitelé na predchozim
stupni vzdélavani jiz k provadéni reflexe stimulovali. Korthagen (2011, s. 145) uvadi, ze

Jpripravny vzdéldvaci program, ktery md za cil podporu reflexe, prindsi nejvétsi uzitek tém

studentdm ucitelstvi, ktefi uz do jisté miry reflektivni jsou.”

Je tfeba zdUraznit, Zze pfestoze tandemova vyuka zcela odpovida reflektivnimu mo-
delu ucitelského vzdélavani, neni soucdsti standardu vzdélavani ve vefejné skole a stat
na ni proto neposkytuje zadné financni prostfedky. Pokud ma vedeni skoly, ucitelé
arodice o parovou vyuku zajem, je potieba, aby se hledaly jiné zdroje financi.V nékte-
rych pfipadech se na financovéni podili rodi¢e?, nebo se vyuziva projektovych dotaci.?

2 Tandemova vyuka v praxi

Pravé druhy zminovany zp(isob financovani umoznil realizovat vyuku na 1. stupni Z5
studentce kombinované formy studia, kterd své zkusenosti z této formy vyuky popsala
ve své diplomové praci (Vyroubalovd, 2018). Tandemova vyuka byla urcena pro dva
pedagogy (ucitelku 1. st. ZS a ucitele 2. st. Z5), ktefi méli spole¢né naplanovat a zre-
alizovat deset vyuc¢ovacich hodin, které musely probéhnout v péti po sobé jdoucich
meésicich vyuky. Po kazdé vyucovaci hodiné probéhla reflexe vcetné zhodnoceni po-
uzitych vyucovacich metod, vlivu na vzdélavaci procesy a vysledky zak(. Tandemova
vyuka probihala ve druhém ro¢niku.

Volba tohoto stylu vyuky i tandemového kolegy byla zcela dobrovolnd. Oba ucitelé
méli velice pratelsky vztah zaloZzeny na dlouholeté spolupraci. Vyroubalova (2018) uvadi,
Ze nejobtiznéjsim ukolem pro zapojené ucitele, vzhledem k jejich pracovni i mimo-
pracovni vytizenosti, bylo skloubeni volného ¢asu pro planovani realizaci vyucovacich
hodin a naslednou reflexi.

V rdmci tandemové realizovanych hodin byla probirana rlizna matematicka témata,
napf.,S¢itani a od¢itani v oboru 0-20 s prechodem pres desitku”,,Dramatizace a rese-
ni slovnich uloh*, ,Prace s ¢iselnou osou”, ,Autobus”, ,Finan¢ni gramotnost’, pficemz
posledni hodina byla vénovana matematickym hram. Vétsina téchto témat korespon-

2 Naptiklad na ZS Bila. Dostupné z https://www.h-mat.cz/media/In/jedna-trida-dva-ucitele
* Napriklad projekt ,Kolegidlni podpora - spolecnd cesta k individudinimu rozvoji pedagogti”, vice dostupné
z https://www.h-mat.cz/projekty/kolegialni-podpora
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dovala s ucivem, které je do daného ro¢niku zafazené a které bylo potfeba upevnit ¢i
zopakovat (Vyroubalova, 2018).

3 Reflexe tandemové vyuky

Po kazdé vyucovaci hodiné byla tandemovymi uciteli provedena jeji reflexe. Po tivodni
hodiné prevladal zejména dobry pocit a uleva - ,Cile hodiny byly spinény a my jsme
se utvrdili v tom, Ze vybér tandemové vyuky i partnera byl sprdvny” (Vyroubalova, 2018,
s.45). Reflexe dalsich hodin by se dala shrnout nasledujicimi slovy: pfijemny a zébavny
pribéh vyuky, postupné zdokonalovani spoluprace pochopenim vyuc¢ovaciho stylu
partnera, zvysujici se kvalita spoluprace pfi realizaci aktivit a pozitivni pfinos tandemové
vyuky pro zaky. Celkova vzdjemna spoluprace probihala zcela bez konfliktd, ucitelé byli
navzajem schopni se inspirovat, doplfiovat a ob¢asna improvizace se ukazala velice
vitanou. Oba ucitelé se shodli, ze pfitomnost druhého pedagoga ve vyucovaci hodiné
rozhodné nebyla vnimana jako rusivy prvek (Vyroubalov4, 2018).

Rozdilné hodnoceni hodiny v ramci reflexe uciteld se ukazalo pouze v piipadé zvy-
$eného hluku pfi komunikaci a nacviku dramatizaci slovnich ve tfidé, coz pani ucitelka
1. stupné hodnotila negativnég, ale ucitel 2. stupné v tom nevidél prekazku. Ten také
nékolikrat pochvélil Zéky za znalosti, které predvedli a porovnal je s vykony starsich
zaka. Velkym prekvapenim pro néj déle byla angazovanost zak{, jejich komunikativnost
a chut zapojovat se do kazdé ¢innosti. Jejich znalosti a schopnost formulovat vlastni
myslenky byly podle néj na dobré urovni. S celkovym kladnym hodnocenim vyuky
souhlasila také pani ucitelka 1. stupné ZS - Zaci se aktivné zapojovali do viech napla-
novanych aktivit, vétsinou Uspésné plnili zadané ukoly, pfi kterych rozvijeli postieh
a rychlou reakci a byli tolerantni k ndzoru druhych (Vyroubalova, 2018).

Zavér

Z uvedené ukazky realizace vyuky se potvrdilo, Ze prace v tandemu skyta pro ucite-
le fadu vyhod, mj. jim dava pfilezitost a prostor na reflexi vlastniho pedagogického
plsobeni. Ucitelé moznd poprvé dostavaji moznost pouzivani urcitych standardnich
reflektivnich otazek, napfiklad ,Co se stalo?”,,Proc se to stalo?,,Co jsem mohl udélat
ja?“ Na zakladé téchto otazek pak vznikd konkrétni predstava o vlastnim dal$im rozvoji
a vlastnim plsobenim v roli reflektivniho praktika.



Uvodnik Radka Dofkova

Literatura

Beran, V. a kol. Sbornik prispévku praxe kolegidlni podpory formou pdrové vyuky. Kunratice: Zakladni
skola. [online] [cit. 2018-12-04]. Dostupné z http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny_brow-
ser_files/files/pprs/pprs_16-17/iq-1617/cba-sbornik-kolegialni_podpora_formou_parove_vy-
uky-fin.pdf.

Hattie, J. (2009). Visible learning: A synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement. Lon-
don: Routledge.

Jirotkova, D., & Lauermann, Z. (2015). Tandemova vyuka. In Spilkova, V., Tomkova, A., Mazacova, N.,
& Kargerova, J. Klinickd skola a jeji role ve vzdéldavdni ucitelti (s. 137-142). Praha: Retida spol. s r.o.

Korthagen, F. et al. (2011). Jak spojit teorii s praxi: Didaktika realistického vzdélavdni ucitelt. Brno:
Paido.

Luhanova, A. (2013). Jaka je uloha asistent(i ve vyuce? Kritické listy: ctvrtletnik pro ctendi'skou gra-
motnost a kritické mysleni ve skoldch, 1, s. 6-7.

Novéackova, (2001). VyuZiti pdrového vyucovdni jako prostiedku ke zvyseni efektivity pii vyuce matema-
tiky. Zavére¢na prace doplnujiciho pedagogického studia. [online] [cit. 2018-12-04]. Dostupné
z http://hdl.handle.net/10195/23205.

Robinson, B., & Schaible, R. (1995). Collaborative teaching: Reaping the benefits. College Teaching,
43(2), 57-60.

Rihova, B. (2014). Jedna tfida, dva ucitelé. [online] [cit. 2018-12-04]. Dostupné z https://www.h-mat.cz/
media/In/jedna-trida-dva-ucitele.

Spilkova, V. (2015). Pojeti klinické 3koly. In Spilkovd, V., Tomkovd, A., Mazacova, N., & Kargerov4, J.
Klinickd skola a jeji role ve vzdéldavdni ucitelti (s. 6-22). Praha: Retida spol. s r.o.

Vyroubalova, M. (2018). Tandemovd vyuka matematiky — efektivni prileZitost pro Zdky i ucitele. Di-
plomova prace. Olomouc: PdF UP.

Kontakt:

PhDr. Radka Dofkova, Ph.D.

Katedra matematiky PdF UP v Olomouci
Zizkovo nam. 5,771 40 Olomouc
E-mail: radka.dofkova@upol.cz

PhDr. Radka Dofkova, Ph.D. po predchozi pedagogické praxi ptsobi jako odborna asistent-
ka na Katedie matematiky Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Vyucuje
didaktiku matematiky pro ucitele primarniho stupné a predméty souvisejici s aktualnimi tren-
dy v matematickém vzdélavéani. Odborné je zamérena na zkvalitnéni pregradudlni piipravy
ucitel(i, zejména na psychodidaktické determinanty: efektivitu uciteld matematiky, vnimani
vlastni Uspésnosti, presvédéeni a pfipravenost pro vyuku. V této oblasti se pravidelné Gcastni
tuzemskych i zahrani¢nich konferenci.




