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Abstrakt

Stat vychdzi z Uvahy o podstaté lidskosti v socidlnich védach a pedagogice na kon-
ci Sestého stoleti trvani déjin humanismu. Stru¢né popisuje vyvojové faze humanis-
mu a jeho odlisna hodnoceni. Poukazuje na problémy s vymezenim pojm jako jsou
humanismus a lidskost, nebot se v jejich pfipadé nejedna o pojmy védecké, nybrz
filosofické a ideologické. Autofi usiluji predevsim o zachyceni dvojznacnosti, kterou
je mozné spatiovat ve vlivu humanistickych ideji na kulturni a sociopoliticky vyvoj
Evropy. V souvislosti s hledanim adekvatniho pojmu ¢lovéka text pfipomina problém
redukcionismu ve védach o ¢lovéku, které na lidském zivoté zachycuji vzdy jen urcity
aspekt a naznacuje, Ze i tzv. alternativni pedagogiky, které se na lidskost a individualitu
¢lovéka odvolavaji, tak necini zcela $tastné. V zavéru je formulovano stanovisko autort
k nebezpedi tzv.,odumirani lidskosti".

Klicova slova: humanismus; antropologie; marxismus; ideologie; individualisticka pe-
dagogika.
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Controversy of Humanism and Its Heritage in the Social
Sciences and Pedagogy

Abstract

The starting point of this text is the question of humanity in the social sciences and
pedagogy after six centuries of the existence of humanism. The text describes the evolu-
tion of humanism and its various appraisals. It deals with the problem of conceptualiza-
tion of "humanism”and “human”as these concepts are philosophical or ideological, and
not scientific. The authors try to capture the ambiguity of humanistic ideas influencing
cultural and sociopolitical European history. The problem of reductionism in the social
sciences is mentioned within this context. The scientific perspective only focuses on
a limited number of aspects of human life, not on the complexity of man, which is
also a problem of alternative pedagogies with their conception of man. In conclusion
the authors formulate their standpoint towards the danger of so-called “vanishing of
humanity”

Keywords: humanism; anthropology; marxism; ideology; individualism in education.

Kontroverzni aktivity véd o ¢lovéku

Déjinné promény plivodné uslechtilych ideji v ideologie a z toho plynouci duchovni
a spolecenské krize nebyvaji jen nechténymi produkty vyvoje ¢i pokroku. V moderni
dobé se na deformacich humanistickych snah zacaly vyrazné podilet i tzv. humanitni
¢i spolecenské védy, které paralelné s dosahovanymi Uspéchy zacaly devastovat svét
s nevidanou efektivitou. Mame-li pojednavat o poslednich vyhoncich humanismu, nelze
nezminit kontroverzni aktivity véd o ¢lovéku.

Védy se rady odvoldvaji na své archaické predvédecké kofeny, ¢imz se snazi vyvolat
iluzi starobylosti provéiené déjinami. Prakticky vzato jsou viak tzv. védy o ¢lovéku tepr-
ve plodem obdobi zlomu po obratu k antropologické filosofii na pfelomu 19. a 20. sto-
leti. Tyto védy navazaly na aspirace humanismu a ¢lovéka postavily do stiedu svych
badatelskych program0. Michel Foucault, analytik promén systém mysleni a klasifikace
skutecnosti, zakoncil svou slavnou studii Slova a véci nasledujici ivahou:

,Jedna véc je kazdopdadné jista: ze ¢lovék neni starym problémem ani problémem
nejstalejsim, pfed nimz kdy lidské védéni stélo. Zlstaneme-li u relativné kratké chrono-
logie a na omezeném geografickém prostoru — zapadni kultura od 16. stoleti - mzeme
si byt jisti, Ze ¢lovék je zde neddvnym objevem. Védéni se dlouho netocilo zrovna kolem
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né&j a kolem jeho tajemstvi... Clovék je vynalez, ktery mlze archeologie naseho védéni
snadno datovat do doby nikoli pfilis vzdalené. A moznad stejné tak i jeho konec...”

Pokud bychom vzali Foucaultovu stat vazné, pak je ziejmé, ze zajem o ¢lovéka v sil-
ném slova smyslu se vynofuje az s koncem novovéku. Starsi filosofie a védni obory
rozvijely jind stéZejni témata. Studium c¢lovéka jako takového se sice stalo Ustfednim
tématem v epose renesance a humanismu, ale pouze jako jedna z podminek vzniku
rozsahlého systému véd zamérenych na studium ¢lovéka a lidské spolec¢nosti, ktery se
zformoval az ve dvacatém stoleti. Foucault se dokonce domnival, Ze zpUsob usporadani
naseho humanitniho védéni se mize ztratit tak lehce, jak se vynofil, ,jako stopa v pisku
smytd prilivem,”? jako se to stalo na pfelomu 18. a 19. stoleti metafyzickému mysleni
absolutna. Tim samoziejmé nepredpovidal zmizeni ¢lovéka jako takového z planety,
ale naznacil, Ze lidstvo se postupné soustiedi na jina klicova témata. Dnes vsak stale
jesté Zijeme v epose viceméné klasického pfistupu k ¢lovéku zalozeném na principech
kategorialniho néhledu byti a jeho formalné logické katalogizace. V této perspektivé
stale jeSté poznavame i ¢lovéka, bytost oznac¢enou kdysi v Linného soustavé jako homo
sapiens, tedy bytost vyznacujici se schopnosti vybudovat systém védnich obord posky-
tujicich raciondIni vyklad skute¢nosti.

Zvlasté novovéké védy ve spojeni s pozitivistickym idedlem presnosti byly vedeny
aspiraci rozebrat si dédictvi filosofie na jednotlivé segmenty a mnozi védci dodnes Ziji
v pfesvédceni, ze teprve nastup jejich disciplin umoznil skute¢né poznani. Poc¢atky
socialni védy, psychologie a dalsich humanitnich obor( byly inspirovany programem
opustit spekulativni konstrukce metafyzik( a nahradit je exaktnim popisem zkouma-
nych predmétdl, zalozenym na méfeni a propoctu. Zakladem tohoto pfistupu se staly
korektni definice a vymezeni predmétnych oblasti, které maji byt zkoumany, a z téchto
definic odvozené moznosti vyzkumu té ¢i oné oblasti. Védy od té doby postupuiji re-
duktivnim zplsobem a soustieduji se vzdy jen na vymezeny aspekt reality, skrz kterou
vedou abstraktni,fezy”. Pfitom psycholog, pedagog, pravnik, sociolog, anatom, biolog
¢i ekonom vedou své,priihledy” toutéz realitou, kterd je nakonec jenom jedna, a je vzdy
odvozovéna z celku byti, v némz se vsichni pohybujeme. Védy svou exaktnost a na ni
zalozenou schopnost predvidat vykupuji redukcionismem, ¢asto povazlivé zjednodu-
Sujicim bohatstvi jevd a komplexnost studovanych skute¢nosti.

V pfipadé véd o ¢lovéku tuto situaci trefné charakterizoval Viktor Emanuel Frankl,
ktery ji ilustroval skrze geometrickou analogii zobrazovani. Napfiklad valec se pfti pfes-
ném zobrazeni v prostorové geometrii ukazuje bud'v bokorysu jako obdélnik, nebo
pfi projekci do zdkladny jako kruh. Ale jako kruh se jevi i na zékladnu promitnuty ku-
zel nebo koule, ackoliv jde o zcela odlisna télesa. Dvojrozmérny obdélnik a kruh jsou
vysledkem projekci, které eliminuji hmotnost téles a redukuji je na plosné zobrazeni.
Podobné se védecké postupy se stavaji reduktivnimi, jakmile se pokusi skrze definice

' Foucault, M. (2007). Slova a véci. Brno: Computer Press, s. 295.
2 Tamtéz.
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zachytit pojem ¢lovéka. Usili vymezit lidské byti prostfednictvim psychologickych nebo
biologickych (potazmo ekonomickych aj.) konstrukci vede k zjiednodusujicim a mnohdy
matoucim pfistupdm k lidskému Zivotu a tomu, co z néj vlastné zivot lidsky déla. Frankl
se Casto odvolaval k zakladateliim filosofické antropologie zd{irazrujicim jako urcujici
charakteristiku lidské podstaty otevienost viici svétu, tedy zadné védecké a predmétné
definiens, nybrz nepfedmétny predpoklad, ktery se rozliSovacim schopnostem védy
nutné vymyka.

Frankl ve svych textech uzndval, Ze véda ma pradvo multidimenziondlni skute¢nosti
vytknout pred zavorku, ma pravo ,odfiltrovat” pouze jednu frekvenci ¢i zkoumanou
dimenzi reality. Problém v$ak spociva v tom, Ze véda (do znacné miry nereflektované)
predstird kontakt s multidimenziondlni realitou. Védec by si mél ale uvédomovat, co
doopravdy déla. Predevsim by mél rozumét zdrojim chyb, kolem nichz rozvrhuje své
vyzkumy. Frankl timto zptsobem pro predstavitele odbornych véd reklamoval filoso-
fickou kompetenci, spocivajici v poucené kontrole védeckych pojmu.

Nejzavaznéjsim disledkem redukcionismu védy se stala absence otdzky po smyslu.
Frankl zminuje pfihodu z hodiny pfirodovédy na stredni skole, pfi které ucitel prohlasil,
Ze ,zivot organismu, a tedy také ¢lovéka, neni koneckoncd nic jiného nez proces oxi-
dace, spalovani. Na to vyskocil z lavice jeden z zak(i a vmetl mu vasnivou otazku,Ano,
co viak ma potom cely Zivot za smysl?“® Veskeré definice vychazejici z toho, ze néjaka
véc je pouze to ¢i ono a ,nic jiného nez” jsou reduktivni povahy a tézce zkresluji pova-
hu lidského zivota, byt védy analyzujici jeho dil¢i aspekty prfinaseji mnoho dllezitych
poznatkd. Franklovi $lo o to, co jiz naznacili mnozi pred nim a v podstaté cela tradice
praktické filosofie: ¢lovék ,ptirozené sméfuje k uskutec¢novani hodnot a tim napliuje
svUj zivot smyslem.#V existencialni analyze se ¢lovék ukazuje jako bytost smérujici
k transcendenci, k sebepiesahu, nikoliv tedy pouze k napInéni a uspokojeni potieb;
¢lovék sméfuje i k pInéni ukold, které jsou zavislé na celozivotnim zvazovani otazky
smyslu. Podobné jako Franz Brentano ¢i jeho zak Edmund Husserl povazoval Frankl
za zékladni princip lidského byti princip intencionality — ¢lovék je bytost sméfujici mimo
sebe, k né¢emu, co neni on sam. Zivot prosté dochdzi napinéni svého smyslu v hodnotdch
presahujicich hranice individua. Psychologie a biologie jsou védy studujici ¢clovéka v di-
menzi dusevni a télesné. Problematika lidského byti jako celku je uchopitelna teprve
v prostoru duchovéd, jeZ se ¢lovékem zabyvaji jako bytosti hledajici smysl. Problém
¢lovéka nemiZe stat sam o sobé, izolované od problému skute¢nosti — ¢lovék si sdm
nestaci a porozumeét si muze pouze skrze to, ¢im sdm neni.

Jako nejzavaznéjsi nesnaz véd o ¢lovéku se tedy ukazuje jejich metodicky reduk-
cionismus a neschopnost tematizovat problém smyslu. Je zfejmé, Ze studovat ¢lovéka
jako hlavni téma, byt velmi podrobné a systematicky, nenese s sebou jesté implicitni

3 Srv. k tomu kapitolu o redukcionismu ve védach in Frankl, V., E. (1995). Lékar'skd péce o dusi. Zdklady logoterapie
a existencidlni analyzy. Brno: Cesta, s. 31-35.
4 Tamtéz, s.37.
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moznost porozumét mu. Na misté, kde jsme chtéli nalézt ¢lovéka, stoji ve védeckych
vykladech pfili$ ¢asto jen jeho stiny ¢i zkreslend, redukovana zobrazeni.

Vychovné alternativy - pokus o radikalné asocidlni
humanismus

Pedagogické mysleni je tradi¢né konfrontovano s otazkou, jak by mél vypadat dobre
vychovany ¢lovék. Pedagogika jako obecna teorie vychovy tohoto ¢lovéka ma proto
k problému humanismu a humanizace velice blizko. Pomineme-li ne zcela podstatné
vychovné pozadavky spojené napt. s etiketou, existuji v zdsadé dvé hlavni oblasti vy-
chovatelského zajmu - formovani 1) individualniho morélniho profilu ditéte a 2) jeho
loajality vlci statu (spolecnosti), ktery vychovu organizuje a financuje. Pedagogové
(podobné jako nékteii rodi¢e) nemohou vzdy a za vSech okolnosti jednoduse pfijmout
stav véci, jaky momentélné ve spole¢nosti existuje, a na tento stav pfipravit ¢i adaptovat
budouci generaci; fesi naopak zdsadni Zivotni a profesni dilema: jak se ve vychové vzepfit
nékterym neblahym spolecenskym jeviim, ale zaroven nevychovat nepratele statu,
asocialy ¢i devianty, ktefi budou v dospélosti nicit spole¢né zalezitosti (rem publicam)?
Jsou vystaveni prekérni situaci hledani sprdvného poméru mezi konformitou a auten-
ticitou, mezi vérnosti a vili ke zméné.

Dostavame se nyni k pedagogickym implikacim humanismu ve 20. stoleti. Bylo jiz
mnohokrat feceno, zZe cile vychovy neurcuji pedagogové, nybrz spolec¢nost, predpo-
kladajici u jednotlivc dosazeni alespon zakladni sounalezitosti s ndrodni pospolitosti
a souladu s jejimi hodnotami a cili. To mUze byt jisté vystaveno fadé namitek plynoucich
z analyzy povahy dané spolec¢nosti, potazmo vliddnouci politiky. Ovsem i podminkou
uspéchu mezigeneracni kulturni transmise, a tedy Uspéchu vychovy jako takové, je udr-
zovani kontinuity nejlepsich tradic a ideji, na jejichz zdkladé byly ndrodni pospolitosti
utvoreny a které dodnes tvofi jadro jejich identity.

Ve 20. stoleti se ve skolni i mimoskolni vychovné teorii etablovala radikalni a ¢asto
zpolitizovana hnuti, vystupujici proti hlavnimu pedagogickému proudu. Vyznamna
¢ast alternativni pedagogiky vysla od kritiky moderni civilizace, ktera pry nejen nici
zZivotni prostredi, uzavira ¢lovéka do betonovych rezervaci mést a vzdaluje ho pfirodé,
ale devastuje i mezilidské vztahy a namisto slibované rovnosti prohlubuje s pomoci
tradi¢niho systému vzdélavani socidlni nerovnosti. Reformatofi typu Ivana llliche pro-
sazovali zménu spolec¢nosti od kofen(, tedy od nejranéjsiho détstvi, a sice zruSenim
vieho, co by jen vzdalené pfipominalo instituciondlni edukaci, v niz spatfovali veskeré
spolecenské a mravni zlo - normalizaci a indoktrinaci jednotlivch. Utopismus téchto
projektl se oviem zahy dostal do konfliktu s pozadavkem, jejz samy prosazovaly -
s proklamovanou hodnotovou neutralitou skolni vychovy, jiz ostatné prosazuji vsechny
liberalni demokracie s tzv. tradi¢nim pfistupem k edukaci.
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V jedné z nejkriti¢téjsich variant alternativnich vychovnych teorii, v kritice tzv. cerné
pedagogiky, shromazdila jeji autorka Katharina Rutschky mnozstvi vyrok, stati, pasazi
z ucebnic, predpist a $kolskych zakon(, na nichz v rozsahlych citacich z prament de-
monstrovala, jak moderni vychova od samého pocatku deformovala vyvoj ditéte a jeho
pojeti svéta a spole¢nosti v duchu principu: aby bylo mozné dité vychovavat, je napied
nutné je prohlasit za nekompetentni a nesvépravné.

Podle K. Rutschky systematicka pedagogika od svych pramenu v dilech Johanna
B. Basedowa a mnoha dalSich vedla k potlac¢ovéni Zivotnich projevi a podstaty détského
véku. Vyzadovdana byla slepd poslusnost ditéte a za tim ucelem bylo dité pokofovéano.
Vychovatelé vychazeli z predpokladu, Ze dité zapomene na veskeré piikofi a trapeni,
které zakusilo; proto je tfeba jej zlomit jiz v co nejranéjsim véku. Rutschky jako jeden
z priklad uvadi poucnou historku pro mladez z vodniho textu prvni némecké skolni
&itanky, kde byla otisténa Vyzva k podFizeni se (1772).° Slo o ptibéh hocha, ktery nechtél
chodit do skoly. Vychovatel mu prorokoval, Ze se stane zlo¢incem, coz se nakonec vypl-
nilo. Poucenim mélo byt, ze dité musi byt svym rodi¢im vdécné za to, ze ho nevyhodi
na ulici a nenechaji ho umfit hlady, coz je motiv objevujici se jiz v pohddkéch:

»Milé déti! Kdysi ddvno bydlel ve vesnici jeden hoch, ktery se nechtél niceho naucit,
protoze si niceho nevsimal a nechtél ani chodit do $koly. Rodice ho museli kazdy den
hnat do $koly jako dobytek... Kdyz hoch vyrostl a byl silné&jsi, tak uz nikoho neposlou-
chal a nikomu se nepodtizoval. Slouzil u mnoho pan(, ale nikdo ho nezvladal... Az
jednoho dne okradl svého pana... Vrchnost jako odstrasovaci pfipad pro neposlusné
hochy nechala rozdrtit jeho udy zaziva a zabit. Poté jeho télo polozili na pranyf a nechali
ho sezrat havrany... Milé déti, kdyby tento hoch nezplsoboval svym rodi¢lim a ucite-
[Gm tolik mrzutosti, ted by nad nim nenafikali a neproklinali ho..."®

Jednou z centralnich myslenek ¢erné pedagogiky je, Ze dospéli se povazuji za vlad-
ce nad détskymi zZivoty a rozhoduiji o jejich budoucnosti a pravech jako bohové. Dité
musi byt proto co nejdfive zbaveno vlastni vile, prohldseno za nerozumné, neschopné
a nesvépravné. Za tim ucelem pedagogika pouzivala fadu represivnich technik, jako na-
pfiklad kladeni pasti, Ihani, manipulace s ditétem, zastrasovani, odebirani lasky, izolace,
projevy neddvéry, ale i pokofeni, vysméch, uzivani nasili hranicici obcas az s mucenim.
Veskerd kritika a hnév rodicl vici ditéti pritom pochazi z jejich vlastnich probléma
a konfliktd. Dité je z pohledu kritiky ¢erné pedagogiky daleko kompetentnéjsi, nez se
zd3, coz ale dospéli nemohou pfipustit, protoze by pak vznikla otdzka, proc je vlastné
chtéji vychovavat. K napInéni skute¢ného vychovného humanismu je tedy tfeba opustit
jeho dosud realizované formy.

°>  Friedrich Eberhard von Rochow (1734-1805) byl prusky statkar a pedagog, ktery se proslavil skolni reformou
v osvicenském duchu (jeho pokus o vytvoreni u¢ebnice pro déti venkovan(i pochazi z roku 1772).

5 Rutschky, K. (2001). Schwarze Pddagogik, Quellen zu Naturgeschichte der biirgerlichen Erziehung. 8. Auflage.
Minchen: Econ Ullstein List Verlag GmbH, s. 4. (F. E. v. Rochow: Aufforderung zur Unterwerfung 1772).
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Myslenku, Ze dité je daleko schopnéjsi a kompetentnéjsi, nez jsou rodice a vy-
chovatelé ochotni pripustit, dale rozvijeli ,reformatofi’, jako napfiklad Hubertus von
Schoenebeck’ nebo predstavitelé Hnuti za prdva ditéte. Tato kriticka hnuti vyhlasuji
nutnost priznat ditéti daleko 3irsi prava, nez jim dosud pfipisuje spole¢nost dospé-
lych, ¢imz veSkerou pedagogickou problematiku pfevadéji do pravni terminologie
a konceptualizace mezilidskych vztah(. To nés privadi k otazce, kolik prostoru v téchto
na individualitu a prdva ditéte zamérenych alternativnich proudech jesté viibec zbyvd pro
néjaky pedagogicky vyzkum. Je totiz pfiznacné, Ze tyto alternativni proudy zpravidla
z4dné dalsi alternativy nepredpokladaji.

Jistéze v rdmci vychovnych alternativ dneska existuji i proudy, u nichz zd(iraznéni
humanistické podstaty vychovy neprekracuje hranice ideologizovéni a k nimz bychom
se mohli také alespon ¢aste¢né hlasit. Cerna pedagogika a rizna dalsi hnuti konfronta¢-
né operujici vadné chapanymi pedagogickymi pojmy a vztahy jsou véak mementem,
do jakych podob se nevzdélany, sentimentalni a dogmaticky humanismus dostava.
Na druhé strané pozorné studium alternativ obsahuje fadu skrytych vyzev, které bu-
douci pedagogickd teorie bude mit vzit vdzné na védomi a teoreticky i prakticky se
s nimi postupné krok za krokem vyporadat.

Zavér

Co bychom dnes mobhli a snad i méli o¢ekdvat od humanismu jako paradoxniho feno-
ménu, jenz nas privadi ke starosti o rdst a blaho ¢lovéka a zarovern je spjat s déjinami
lidského utrpeni? Mize nam jesté humanistickd orientace poskytnout inspirace a novou
tvarci energii pro védeckou aktivitu a pro vychovatelskou praci? Zminili jsme (velmi
selektivné) nékolik podob humanismu, které poukazuji na jeho celkovou problematic-
nost — hlavné proto, ze se v nich velice snadno sklouzava do efektnich slogan(. Prokla-
mace humanity se potom stanou pouhym politickym kli$é nebo v horsim pfipadé za-
kladem zkresleného vykladu komplikované a nejednoznacné struktury lidského Zivota.

Jedna z nejvznesenégjsich myslenek evropskych déjin pfiznavajici ¢lovéku vysad-
ni postaveni vyvolala také ty nejotfesnéjsi udalosti ponizujici jej pod Uroven zvirete.
Ackoli se cena, kterou jsme za to museli zaplatit, neda zadnym rozumnym zpGsobem
vyjadfit, prinesly zkusenosti s hrizami svétovych valek, masovym vrazdénim a existenci
totalitarnich rezim{ posileni mezinadrodniho uznéni prdvniho pojeti humanismu jakozto
vseobecné uznavaného a prosazovaného konceptu lidskych prav a svobod, ktery je
dodnes chapan a sifen jako univerzalni.

Nové moznosti humanismu je ale nutno hledat nejen s respektem k hodnoté a je-
dinecnosti lidské bytosti, ale téz s respektem ke specifickym zvlastnostem jednotli-
vych narodd, statl a spolecenstvi. Zda se, Ze vytvoreni nadnarodniho utvaru, ktery

7 Viz von Schoenebeck, H. (1997). Zivot s détmi bez vychovy. Pardubice: Univerzita Pardubice.
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bude schopen vytvofit jednotu rozmanitého, kde kazdy jednotlivy narodni celek bude
akceptovén ve svych tradicich, zvyklostech a odlisnostech, je jednim z nejslozitéjsich
a v idedlni podobé patrné nesplnitelnych ukol(, ktery ¢eka evropské spolecenstvi.
ZpUlsob, jakym k takovému ukolu pfistoupime, nakonec rozhodne o tom, zda Evropa
prezije nebo zanikne, tak jako zanikla v minulosti fada velkych civilizacnich utvar(.
Vedle toho plati, Ze mobilizaci agresivity, duchovniho barbarstvi a rostoucich tendenci
k populismu v politice jen proslapavame cesty k odumirani lidskosti, jak to naznacil jiz
Konrad Lorenz v titulu své knihy.

Koncipovat huméannéjsi model vychovy dnes znamena dikladné se vyporadat s od-
kazem minulé doby. Nestaci namisto dfive uzivaného vyrazu marxisticky cynicky vepsat
do novych ucebnic slovo humdnnéjsi nebo moderni, jak to obcas vidime u byvalych
koryfeju a apologetli marxistického konceptu vychovy. Znamend to v prvni fadé se
v pedagogické teorii ¢lovéka zbavit frazi, které byvaji tak obecné, Ze se do nich vejde
témér cokoliv. Pfes vysoce kontroverzni vyvoj humanismu se nelze prenést lehce tak,
Ze to, co bylo jesté neddvno zakdzané, dnes povolime a budeme se tvafit, Ze se nic
nezménilo. Excesy, s nimiz se setkdvdme v humanisticky orientovanych ideologiich,
ale i deformacich skute¢nosti v abstraktnich koncepcich véd o ¢lovéku, vyzaduji da-
kladnou teoretickou revizi a reflexi, kteréd jde daleko za hranice politického horizontu
a v mnohém i za hranice aktudlnich moznosti védy.

Dosavadni historicky vyvoj i prostéd pedagogicka zkusenost pfinaseji varovani, ze
néjaké odumirani lidskosti ve vychové bude patrné probihat neustale, protoze v po-
kroku je vzdy nutné obsazen i regres. V obdobi hodnotovych promén a snad i zmatk(
tykajicich se dfive neproblematickych zalezitosti, se musi pedagogicka teorie naucit
rychle reagovat, energicky zasahovat proti myslenkové a vyzkumné nedostate¢né
podlozenym utopiim a neredlnym sliblim, neopoustét starost o kontinuitu s minulosti,
o duchovni tradice a vychovné cile naplriované po staleti drobnou kazdodenni praci
tisic ,bezejmennych” ucitell a vychovateld. Je také navysost dlilezité podpofit pravé
ty, ktefi stoji v predni linii vychovného Usili — tedy vyucujici a zlepsit systém jejich pii-
pravy, i kdyzZ si to vyzada pomérné znacné investice. Otazkou oviem je, zda soucasna
spole¢nost hodla investovat vétsi prostiedky do své vlastni budoucnosti tam, kde efekt
neni okamzity a pocitd se na desetileti.

Pedagogika spole¢nost nevyléci, ale mize vykonat obrovsky kus prace na tvorbé
spolec¢né sdileného svéta, hodnot a ideji, které budou lidské spolecenstvi dale provazet
a formovat. Jak neddvno pronesl ve svém poslednim velkém projevu Zdenék Helus,
bude k tomu zapottebi i zna¢na davka odvahy. Proto je tfeba uvazovat o ustaveni jakési
pedagogiky statecnosti. V jejim svétle pak mlzeme uvazovat o klicovych otazkéch: Jaky
typ vychovy a vzdélani potfebujeme? Je skolni vzdélavani skute¢né mrtvou zélezitosti,
jak nas o tom presvédcuje zastup tzv. expertl na vzdélavani? Jsou objevem zvlastnosti
détského svéta prekonany tradi¢ni vychovné hodnoty disciplinace a sebezapreni? Ma
vlbec nase spole¢nost néjakou vizi a viru v budoucnost, kterd by pfesahovala ryze
subjektivistické, politické a ekonomické horizonty?
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Jestli existuje néco jako vnitfni pravda, mozna spiSe opravdovost ve vychové, nelze
ji ucelové ohybat podle osobnich zajmu, spole¢enskych trendd, politickych a trznich
tlakl. Pedagogika jako obecna teorie vychovy musi demaskovat iluze, povéry a falesné
nadéje. Nesmi si nechat vnutit pozici jakési aplikované politiky. Jestlize se perspektiva
vychovného humanismu ukdzala jako dlouhodobé problematicka do té miry, Ze dnes
dokonce hovofime (a to nejen ve skole) o nelidskosti, formalismu a vzdalovani se hu-
manistickym hodnotdm, mozna bychom méli uvazovat o jiném konceptu, ktery by
vystfidal novovéké antropocentrické vychodisko.

Pouhé styskani nad Upadkem muze prispét spise k soudobému pojmovému zmatku
nez k nastinu zadouci podoby vychovy pro budoucnost. Potfebujeme daleko radikal-
néjsi obrat nez jenom metodické korekce praxe, zmény zdkon(, predpisti a nafizeni,
nebo na obecnych frazich zaloZzené proklamace. Budoucnost vychovy pro 21. stoleti
vyzaduje nikoli obnoveny humanismus, nybrz novou koncepci péce o dusi, anamnésis,
ktera nam znovu ptipomene, ze ¢lovéku Ize porozumét a stat se jim jen skrze to, co jej
dalece presahuje, a k ¢emu se musi neustéle vztahovat.
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