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Abstrakt

Ceska republika se v poslednich letech intenzivné vénuje rozvoji pocate¢ni ¢tenarské
gramotnosti. Ctenafska gramotnost je komplex védomosti a kompetenci ovliviujici
dalsi dovednosti. Vysledky mezindrodnich prizkumui nas vedou k zamysleni nad zpu-
soby prace ucitele, nad jeho roli v edukacnim procesu. S tim Uzce souvisi pouzivani
metod, technik a forem prace v procesu osvojovani si novych poznatkd. Cilem je ziskat
pfirozenou vnitini motivaci zakd pro osvojeni si novych dovednosti. V piispévku se
chceme zaméfit na poznatky vychazejici z ndcviku elementérniho ¢teni v Belgii. Tato
zemé vykazuje standardné kvalitni vysledky v realizovanych mezinarodnich Setfenich
(PISA, PIRLS). Publika¢ni vystup se zamértuje jen na jednu slozku v eduka¢nim procesu
na pocatku skolni dochazky, na vyuziti metod k osvojeni poc¢atecnich ¢tendfskych do-
vednosti, tedy metod napomahajicich zvladnuti techniky ¢teni vyuzivanych v Belgii.
Spravna volba metod vyuky prvopocatecniho cteni je jednim ze stavebnich kament
uspéchu v dovednosti Cist s ndslednym ¢tenim s porozuménim. Proto je snahou hledat
nové trendy, moznosti, inspirace a naméty u nas i v zahranici a propojit je do soucas-
ného modelu vzdélavani na pocatku skolni edukace.

Klicova slova: pocatecni ¢tendiska dovednost, metody vyuky ¢teni, ndcvik elementér-
niho ¢teni v Belgii, metoda struktury.
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Methods of teaching reading in Belgian education,
inspiration for us

Abstract

In the last years, the Czech Republic has been intensively paying attention to the devel-
opment of early literacy. Literacy is a complex of knowledge and competencies influenc-
ing other skills. Results from international researches make us think about teacher’s way
of work and his/her role in education process. There is also a close relation with reflec-
tion of used methods, techniques and forms of work in the process of acquiring new
knowledge. The aim of this article is to focus on natural inner motivation of pupils for
adopting new skills. In the contribution, we would like to focus on knowledge based on
practicing elementary reading in Belgium. This country shows standard quality results
in implemented international results (PISA, PIRLS). The publication output focuses only
on one item in education process at the start of school attendance, the use of methods
which leads towards acquiring early reading skills, thus methods helping to manage
techniques of reading used in Belgium. The right choice of methods for teaching of
early reading is the most essential stepping stone of success as far as reading skills are
concerned followed by reading comprehension. That is the reason to search for new
trends, possibilities, inspiration and topics in our country and abroad and to link them
with our current model of education at the start of school education.

Key words: early literacy skills, methods of teaching reading, practice of Elementary
reading in Belgium, method of structure.

Uvod

Vyuka elementérniho ¢teni a psani s ndslednym ¢tenim s porozuménim patfi mezi
nejdulezitéjsi dovednosti, které si zaci musi osvojit v rdmci primarniho vzdélavani.
V pribéhu doby prosla béhem celého vyvoje riiznymi proménami. Zmény mizeme
zaznamenat ve vyvoji pisma, v jednotlivych metodéch ¢i v samotném pojeti vyuky.

Dnes3ni Skolstvi se snazZi upravovat podminky vyuc¢ovaciho procesu tak, aby co nej-
vice odrazely soucasnou dobu a néaroky, které jsou kladeny na kazdého z nés. Velky
vliv ma v dnesni dobé vyuzivani technickych vymozenosti, napt. interaktivni tabule,
ucebnice, tablety a dalsi pomUcky ve Skole, které ovliviiuji samotny proces nécviku
Cteni a psani véetné vlastni motivace.

Ve vzdéldvacim procesu ma ¢tendfskd gramotnost nezastupitelny vyznam a dé se
povazovat za klicovou oblast. Dava jedinci moznost ziskavat, osvojovat si, zapamatovat
si a vybavovat poznatky a informace i z jinych vzdélavacich obord (Kosek Bartosova,
2014,s.15).
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1 Mezinarodni srovnavaci vyzkum PISA, PIRLS

V rdmci zkoumani $kolniho vzdélavani v Ceské republice, ale i v kontextu mezinarodnim,
se vyuziva rlznych srovnévacich vyzkum, mezi které patfi napfr. PISA (Programme for
International Student Assessment), PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study), TIMSS a dalsi.

Mezi nejzndméjsi patii vyzkum PISA. Projekt se zamértuje na zjisténi funkéni gramot-
nosti u patnactiletych z3kd, kde jsou zkoumdany oblasti — ¢teni, matematika a pfirodni
védy. Prlizkum se zamétuje na tfi zakladni aspekty — dovednosti (neboli ¢innosti ¢i po-
stupy), obsah (védomosti ¢i tradi¢ni prvky skolnich osnov) a situace (zasazeni reSenych
uloh do kontextu). Testovani neni zaméreno na reprodukci ziskanych védomosti, ale
na dovednost vyuziti véech naucenych znalosti v rliznych situacich normélniho Zivota.
Do projektu je nyni zapojeno 34 zemi OECD (Organisation for Economic Co-operation
and Development) a 32 ostatnich zemi. Belgie i Ceska republika patfi mezi zemé OECD.

Nejnovéjsi zverejnéné vysledky jsou z roku 2012 (tab. 1). Vyzkum se provadi jednou
za tfi roky. Posledni vyzkum probéhl v roce 2015. Vysledky posledniho ro¢niku budou
uvefejnény az na konci roku 2016.

Tab. 1
Vysledky vyzkumu PISA (2000-2012) - CtenaFska gramotnost

Rok vyzkumu 2000 2003 2006 2009 2012
Potet zanoienyich zemi 32 zemi 41 zemi 57 zemi 65 zemi 66 zemi
pojeny (zeméOECD) | (30zemiOECD) | (30zemiOECD) | (34zemiOECD) | (34 zemi OECD)

, ; (tenaFska Matematicka Pfirodovédna (tenafska Matematicka

Hlavni oblast vyzkumu
gramotnost gramotnost gramotnost gramotnost gramotnost

Priimérny vysledek CR 492 489 483 478 493
Primérny vysledek Belgie 507 507 501 506 509
Priimér zemi OECD 501 497 495 499 496

Z ptehledu je zfejmy neustéle se zvysujici zajem o vyzkum, nebot pocet zemi se od prv-
niho ro¢niku zdvojnasobil. BEhem rocnikl se také vystridal Zebticek prvnich pficek
zemi, které si nejlépe vedly v testovani. V roce 2012 obsadily zeb¥i¢ek péti nejlepsich
pouze asijské zemé. Z evropskych zemi se vzdy nejlépe umistuje Finsko. Kdyz porov-
name vysledky mezi Ceskou republikou a Belgii, vyrazné lépe se ve vyzkumu umistuje
Belgie, jejiz vysledky jsou vzdy nad prdmérem vysledk( zemi OECD. Vysledky zak
Ceské republiky jsou v porovnani s priimérnymi vysledky zemi OECD prdimérné nebo
podprimérné. Vysledky testovani zakl Belgie jsou béhem let relativné neménné. Mezi
roky 2000 az 2009 nastalo u zak( z Ceské republiky vyrazné zhorseni, které se odrazilo
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v dosazeni podprlimérnych vysledkd. V roce 2009 byly vysledky ¢eskych zakd srovna-
telné s vysledky slovenskych zak, ale byly vyrazné horsi nez napfiklad vysledky zakd
z Madarska. Zlepseni mizeme pozorovat mezi rokem 2009 a rokem 2012, Zaci se zde
zlepsili o celych 15 bodu (Paleckova, Tomasek a kol., 2013).

Pri studovani jednotlivych Narodnich zprav nas zaujalo, ze v roce 2000 zaci nejhl-
fe pInili tkoly zamérené na ziskévani informaci z textu, naopak nejlépe Zaci ovladali
interpretaci textu. V porovnani vysledkl — oblast ¢tenaiska gramotnost, mezi divkami
a chlapci vzdy Iépe dopadly divky. V roce 2009 klesla hranice u chlapcl az pod 460
bodu. Velmi prekvapily i vysledky vzniklé z vyhodnoceni zakovskych dotaznikd. Oproti
roku 2000 nastaly nejvétsi zmény v celkové zmen3ujicim se poctu zakd, ktefi ¢tou pro
radost, ve vyrazném zhorseni kazné zakl béhem hodin ¢eského jazyka ¢i v tvrzeni, ze
Zaci se celkové nudi a nechtéji chodit do skoly.

Mezindrodni Setfeni PIRLS se pfimo zaméfuje na testovani ¢tendrské gramotnosti
u zakad 4. ro¢niku zékladnich skol. Testovéni je koordinovano Mezinarodni asociaci pro
hodnoceni vysledkl vzdélavani (The International Association for the Evaluation of
Educational Achievement — IEA). V Ceské republice 3etieni PIRLS realizuje Ceska $kolni
inspekce. Cyklus Setfeni PIRLS je pétilety a snazi se o mapovani rodinného, skolniho
a sirsiho okoli, které se podili na rozvoji ¢tenaiské gramotnosti zak(. Prvni testovani
probéhlo roku 2001, dalsi v roce 2006 a 2011 (tab. 2). V rdmci Setfeni PIRLS je na cte-
nafskou gramotnost nahliZzeno jako na tvofivy a interaktivni proces kladouci dliraz
na funk¢ni povahu cteni. U ¢tenaill se preferuje ovladani ¢tenaiské strategie, umeéni
uplatiiovat dosavadni znalosti a zkusenosti, schopnost pfemyslet a vytvaret si vlastni
predstavy o precteném nebo identifikovat hlavni a podstatné myslenky a informace
(PIRLS 2001, 2012).

Tab. 2
Vysledky 3etfeni PIRLS (2001-2011) - Ctenéfska gramotnost

Rok vyzkumu 2001 2006 201
Pocet zapojenych zemi 35 zemi 40 zemi 45 zemi
Primérny vysledek (R 537 neticast 545
12. misto 14. misto
Priméry vysledek Belgie — vlamskeé spolecenstvi nedcast 547 nedcast
13. misto
Priimérny vysledek Belgie — francouzské spolecenstvi nedcast 500 507
35. misto 32. misto
Primér vysledki PIRLS 522 500 500
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Cesti zaci se vyzkumu PIRLS Gcastnili dvakrét a vzdy jejich vysledky dopadly relativné
dobre - nad primérem celkového vysledku PIRLS. V roce 2011 se zZaci jesté o 9 bodu
zlepsili oproti roku 2001. Belgie se vyzkumu zucastruje v zastoupeni vlamského a fran-
couzského spolecenstvi. Vysledky bohuzel nemUzu zcela objektivné srovnat, nebot
zemé se tohoto vyzkumu nezucastiuji pravidelné.

Stejné jako ve vyzkumu PISA si obecné Iépe vedly divky nez chlapci. Diky vétsimu
mnozstvi dotaznikl se mohlo vyhodnotit i vice faktord ovliviujicich ¢tenafskou gra-
motnost. Ve vétsiné zemi vysledky odhalily, Ze Zaci pochézejici zdomacnosti s vétsim
poctem knih dosahli lepsich vysledk(. Skoro ve vsech zemich pti testovani ¢tenarské
gramotnosti dosahly vyssich vysledkd divky. Dalsimi posuzovanymi faktory bylo napfi-
klad sledovani televize a videa u zak(, navstévnost $kolnich i mimoskolnich knihoven,
vyuzivani u¢ebnice, doplhkového materidlu pfi vyuce ¢i role domacich ukold (Kram-
plov4, 2012).

Srovnavaci studie a vyzkumy nemohou ukdzat vsechny stranky a kompetence
ve sledovanych oblastech zak{ napf. ve ¢tendiské gramotnosti. Stejné jako neukazuji
cestu spravné volby strategii a postupd, jak jednotlivé oblasti zlepsit a vytvofit u zaka
vnitfni motivaci a vztah k Cetbé. Proto zkousime hledat inspirace v zemich, které jsou
svou kulturou a skolskym systémem nam blizké a jejichz vysledky jsou stabilnéjsi.

2 Struktura Skolského systému v Belgii

Vzhledem k tomu, Ze v ptispévku predstavime nékteré metody nacviku elementarniho
¢teni v Belgii, musime zminit systém jejich skolského vzdélavani.

Belgie, oficidlné Belgické krélovstvi, je federativni konstitu¢ni monarchii, v jejimz
Cele stoji konstitu¢ni panovnik. Belgicky stat byl zalozen v roce 1830. Po ¢tyfech etapach
ustavni reformy, zakoncenych v roce 1970, se stala Belgie federalnim statem, slozenym
ze tii spolecenstvi a tfi regiond, rozdélujicich se na Ctyfi jazykové oblasti (Eurydice a De-
velop, 1997). Clenéni na jednotliva spolecenstvi: Francouzské spole¢enstvi; Némecky
mluvici spolecenstvi; Vlamské spolecenstvi. Podle izemniho principu se Belgicka fe-
derace sklada ze tii region: VIdamsko, Flandry; Valonsko, Valonie; Region Brusel. Belgie
se kulturné, sociologicky a politicky skldda ze dvou velkych spolecenstvi a jedné malé
komunity, tj. spolecenstvi holandsky mluvicich VIam, frankofonnich ValonG a némecké
komunity.

Belgie je zemi se tfemi oficidlnimi jazyky a bilingvni jazykovou oblasti:
holandstina ve Vlamském spolecenstvi;

francouzstina ve Francouzském spolecenstvi Belgie;

némcina v Némeckojazyéném spolecenstvi;

bilingvni jazykova oblast (Brusel), zde se hovofi francouzsko-holandsky.

HwnN =
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Ponévadz skolstvi spadd do kompetence jednotlivych spolecenstvi, existuji v Belgii tfi
skolské systémy a tfi oficidlni vyucovaci jazyky. Nastava zde tedy ¢lenéni dle jazykového
principu. Holandstinou mluvi 60 % populace, francouzsky 40 % a do némecké komunity
patii méné nez 0,1 % obyvatel. Kazdy region a kazdé spolecenstvi ma svoji nezévislou
legislativu a exekutivu. Legislativnim organem je v Belgii parlament. Orgdnem exeku-
tivnim je vldda. Vyjimkou je VIdmsko a VIdmské spolecenstvi, kterd maji jednu vladu
a jeden parlament dohromady.

| pfes veskerd mozné ¢lenéni Belgie zlstavaji jednotné hlavni charakteristiky bel-
gického skolstvi: délka povinného vzdéldvani od 6 do 18 let; stanoveni minimalnich
podminek pro ziskéni titulu; schéma odchodu lidi pracujicich ve Skolstvi do penze.

Predskolni vychova je obdobna pro viechny spolecenstvi. Pfedskolni vychova je
nedilnou soucésti skolského systému. Vychova je dobrovolnd a bezplatnd. Poskytuje
se détem od 2,5 do 6 let, vyjimecné do 7 let. Pro déti mentalné nebo télesné postizené
jsou zfizovany specialni materské skoly.

Povinné vzdéldvdni. Od roku 1983 trva povinna $kolni dochazka v Belgii dvanact let,
ato od 6 do 18 let. Z4ci jsou povinni $kolu navitévovat formou plné $kolni dochazky
do véku 15 let, tzn. dokonceni primarniho vzdélavani a alespon prvnich dvou ro¢niki
sekundérniho vzdélavani.V pripadé, ze by zaci nedokoncili prvni dva roky sekundar-
niho vzdélavani, musi studovat plnou formou az do véku 16 let. Pokud by néktery zak
nechtél studovat plnou formou az do 16 let, mize pokracovat formou ¢astecné skolni
dochézky do véku 18 let. Toto ustanoveni je platné pro vSechna spolecenstvi a neni
jinak upravovéano ¢i ménéno. Vyuka probiha pét dni v tydnu, vzdy dopoledne a odpole-
dne. Vyjimkou je stfeda, kdy se vyucuje pouze dopoledne. Jeden skolni tyden zahrnuje
28 vyuc¢ovacich hodin. Vyu¢ovaci hodina trva 50 minut. Skolni rok za¢ina a konéi stejné
jako v Ceské republice (Karaskova, 2016).

3 Soucasné metody vyuky ¢teni v Belgii

V Ceské republice je moznost vybéru metod ve vyucovéni prvopocate¢niho ¢teni a psa-
ni na zékladnich skolach. S tim souvisi na jedné strané volnost, svoboda rozhodovani
a na druhé strané velka zodpovédnost a moznd nejistota, kterd z metod je ta,nejlepsi”.
Nejvice vyuZivana je stale nejstarsi analyticko-syntetickd metoda nécviku ¢teni (70 %)
podle prizkumu z roku 2014 (Kosek Bartosova, 2016), nasleduje geneticka metoda
(12 %), oblibena predevsim pro jeji plynuly pfechod v ndcviku velkych tiskacich pismen
a Cteni z mateiské skoly do prvni tfidy. Kombinaci obou téchto metod vyuziva 9 %
a do popredi se dostava také ceska metoda — Sfumato (6 %). Jednotlivé metody jsou
Casto publikovény a rozpracovany (Kosek Bartosova, 2014; Fasnerovd, 2012), proto se
jim v nasem pfispévku nebudeme déle vénovat.
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K tomu, aby se dité naucilo ¢ist, je nutné vyuzivat viechny mozné a znamé prostred-
ky. Stejné jako v Ceské republice i v Belgii se vyskytuje nékolik provéfenych a znamych
metod, nebot ani jedna z metod neni ta nejlepsi a nejvhodnéjsi pro vsechny zaky. Kazda
z metod ma své klady a zapory a dileZitou roli sehrdva pedagog, jak umi s metodou
pracovat, jak ji umi upravit a prizpUsobit potfebam zaka.

Podklady pro pfispévek jsou ziskany prostfednictvim literatury psané v holandsti-
né, dale zkusenostmi v zakladnich belgickych skolach a na zékladé rozhovori s uciteli
a vysokoskolskymi pedagogy v Belgii. Nazvy a pojmy jsou zachovany v origindlnim
znéni, tedy v holandstiné a jsou volné prelozeny do Cestiny.

Mezi nejzndméjsi metody pouzivané v Belgii patfi:

De klanksynthesemethode (metoda zvuku a syntézy);

De analytisch-synthetische methode (metoda analyticko-syntetickd);
De globaalmethode (metoda globalni);

De structuurmethode (metoda struktury);

De functionele methode (funkéni metoda);

De directe systeemmethode (pfima systematickd metoda).

o H N =

3.1 Metoda zvuku a syntézy (De klanksynthesemethode)

S touto metodou se pracovalo pievazné na pocatku 19. stoleti. Vychozim bodem pro
ni je predpoklad zvukd, které jsou syntetizovany se slovy. Metoda se déli na tfi zakladni
etapy - rozliseni viech pismen ve slové, pojmenovani viech pismen a propojeni zvuku
s pismeny, kdy v zavéru jedinec vyslovi dané slovo. Dodrzeni spravné techniky je stéZej-
ni.Vyhodou metody je propojeni ¢teni s hudebniintonaci a zaméfenim se na spravnost
hudebniho projevu. Nevyhodou je dlouhodoby proces, ktery se ale stal vychodiskem
pro vyvoj dalich metod.

3.2 Analyticko-synteticka metoda
(De analytisch-synthetische methode)

Konec 19. stoleti a zacatek 20. stoleti je obdobim rozvoje analyticko-syntetické me-
tody v Belgii. Zékladem je analyza a nasledna syntéza jednotlivych slov. Tato metoda
ma odlisné zdklady, nez jaké zndme u analyticko-syntetické metody u nds, protoze je
uréena pro jinou stavbu jazyka. Metoda zde vychazi se skupiny slov zvanych - nor-
maalwoorden. Téch je vétsinou okolo 16-20. Slova si zaci osvojuji a upevnuji pomoci
slovnich karet. Diky témto sloviim je potom dité schopno precist dalsi slova, nebot
v téch rozpozna jiz osvojené ,normaalwoorden’, nebo alesporn dané ¢asti téchto slov
a dokaze je spojit v celek v novém slové. Velky dliraz je zde kladen na sluchovou di-
ferenciaci mluveného slova s tim, ze si dité musi pamatovat poradi zvuk(, aby bylo
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schopno syntézy. U této metody si museji déti pamatovat pfilis mnoho slov ¢i ¢asti
slov a nékteré déti mohou mit velké problémy. Ty se nejvice projevuji, kdyz se zaci uci
rizné vyjimky ¢i pravidla pravopisu.

3.3 Globalni metoda (De globaalmethode)

Metoda vychazi ze stejnych principl tvarové psychologie podle belgického Iékare Ovide
Decroly jako se vyuziva u nas ve specialnich $kolach, proto ji nebudeme vice rozvadét.
V Belgii nepatii mezi nejvyuzivanéjsi metody cteni.

3.4 Metoda struktury (De structuurmethode)

Jde o metodu, kterd vznikla kolem roku 1950 a je v sou¢asné dobé nejpouzivanéjsi
metodou ¢teni v belgickych zdkladnich $koldch. Obecné by se dalo Fici, Ze metoda
vznikla spojenim globdlni a analyticko-syntetické metody. Snahou byla kombinace
vyhod obou metod a zéroven eliminace nevyhod. Zkusime nyni metodu vice pfiblizit.

Zacdtek vyuky cteni

Prvni etapou, kterou Zaci absolvuji pfi vyuce ¢teni metodou struktury, je vyuka a osvoje-
ni si zakladnich slov (obr. 1) - basiswoorden (zakladnimi slovy jsou ik — ja, maan — mésic,
roos — rlze, vis - ryba, sok - ponozka, aan — na, pen — pero a en - a).

Obr. 1
Basiswoorden (Veilig leren lezen)

Zéci poznavaiji zékladni slova nejprve v dané podobé. Vychodiskem je pFibéh, obsahu-
jici zakladni slova, kterd jsou zakiim predkladana s obrazkovou oporou. Slova vedou
postupné k osvojeni si pismen - m, r,n, v, i, k, s, aa, oop, e.

Nejvyuzivanéjsi ucebnici je Mol en beer v piekladu Krtek a medvéd. Postavy jsou
pro zaky prlivodci, na nichZ je v u¢ebnici vystavén cely pfibéh (obr. 2).
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Obr.2
Hlavni postavy ucebnice — Mol en beer - demonstra¢ni pomucky

Zaci se uti zakladni slova samostatné rozlisovat a hlavné odliovat od ostatnich slov.
Trénink probihd mnoha zpusoby (snazi se slovo vnimat jako celek, v3imaji si jeho charak-
teristickych vlastnosti, propojuji slovo s obrazkovou predlohou, zkoumaiji tvary pismen
¢i spojuji slovo s mluvnim vzorem). Dilezité je zéky motivovat, vypravovat jim piibéh,
vyuzivat obrazkovych predloh a dramatizovat slovni karty. VSe musi vést k tomu, aby
zaci dokazali vybrat z nabidky slov véechna zakladni.

Cteni zakladnich slov

I samotné ¢teni zakladnich slov dodrzuje jisty postup, ktery vede k efektivnim vysled-
kam.

1. krok - pozorovdni slova

Ucitel pfi vypravéni pfibéhu zaky upozornuje na zakladni slova a zajistuje tak sluchové
vnimani slova. Zaci neustale opakuiji a vyslovuji slova. Zakaim je také slovo predkladano
v obrazkové a psané podobé, ¢imz je zajisténo vizudlni vnimani (obr. 3).

Obr. 3
Demonstra¢ni pomlicky — obrazkové a psana podoba slova
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2. krok - diskriminace slova

Tento krok je zaméfen na grafické vnimani podoby slova. Zakim jsou ptedkladany
ulohy, ve kterych museji rozpoznat shodu ¢i rozdil zdkladnich slov ve srovnéni s ostat-
nimi. (Pfiklad: vis-vin /ryba-ploutev/, mis-vin, vis-vis). Trénuje se i rozliseni zékladnich
slov v kratkych vétach/textech.

3. krok — uzndni slova
Zde dochazi k propojeni mluveného slova s grafickou podobou. U zakd, ktefi maji pro-
blém s identifikaci slova, se vyuZiva obrazkové podpory.

4. krok - reprodukce slova
Ucitel zakim predklada psana slova a Zaci jsou schopni zdkladni slova precist (Diels,
2014).

Strukturovani slov

Hlavnim pfedpokladem této metody je znalost pojmU jako nahofe, dole, nad, pod,
vedle, pravy Ci levy. Zaroven se ocekava, ze zZaci maji v jisté mife rozvinutou ¢asoprosto-
rovou orientaci — dodrzuji posloupnost, orientuji se v ¢ase, dokazou vypravét ve sprav-
ném poradi.

Zacinajici proces nacviku neni vystaven na ¢teni jako takovém, ale na nauceni se
slov, se kterymi zaci umi dale pracovat. Tato faze je velmi dlilezita a vyzaduje systema-
tické nauceni se propojeni a nasledné reprodukovani slov.

Aby si Zaci lépe osvojili strukturovani slov, vyuziva se specidlnich didaktickych ma-
teriald. Jsou to karty znazorfujici rozdéleni slova na jednotliva pismena (obr. 4).

Obr. 4 Obr. 5
Strukturovani slov Strukturovani slov
(Kompassblogger, 2014) (Kompassblogger, 2014)

p oe s
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Dalsi pomUckou pro vyuku ¢teni jsou,Structureerstroken” (obr. 5). Karti¢ky s podpr-
nymi slovy, rozdélujici napsané slovo na jednotlivé ¢asti. Rozdéleni slova napomaha
trénovani jednotlivych pismen nebo ¢asti, ze kterych se slovo sklada.
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Jednotlivé faze postupu této metody se déli na:

1. Analyzu uc¢enych slov jako celku
Analyza spocivé v tom, Ze se Zaci uci rozpoznavat pismena z danych zakladnich
slov zvukové i vizudlné. Pfikladem mohou byt otazky: Jaké slysis pismeno na konci
slova? Jaké pismeno vidis na konci slova? Jaké je prvni pismeno? Kterou slabikou slovo
zacind?

2. Syntézu ucenych slov jako celku
V rdmci syntézy se u zakd procvicuje sklddani zakladnich slov v celek. Pfikladem
jsou otazky: Rikdm tato pismena, jaké je to slovo? Umisti pismeno na néjaké poradi
ve slové, jaké slovo ti vzniklo?
V praxi se tyto dva kroky od sebe neoddéluji, ale vyuziva se jejich vzajemné kom-
binace.

3. Kombinaci analyzy a syntézy
Z&ci si nasledné musi osvojit ,structureerblaadjes”. Structureerblaadjes (nema
cesky slovni ekvivalent) patfi mezi dulezité nastroje metody. Vzhledem k tomu,
ze v ¢eském jazyce se nic podobného neobjevuje, je téZ3i si predstavit, co tento
pojem pfesné znamena. Jedna se o ustalené skupinky slov, které jsou v holandsti-
né povazovany jako samostatna pismena. To je pro zaky naro¢né, nebot se jedna
o rozsifenou hodnotu zvuku (skupinka dvou pismen se vyslovi jako jedno pismeno).
Pro pfiklad bychom uvedly slovo ,raam” (okno), dité slysi rrrrraaaaaammmm, ale
zaznamenat musi,raam”.

Metoda struktury je stéZejné zalozena na zvuku slov a fonematickém aspektu s ohledem
na proces ¢teni. Zaci tedy museji velmi trénovat hodnoty zvuku uréené slabikami, jinymi
slovy nebo spojovanim slov.

Prvotni podporou pro zaky je vnimani vyslovovanych slovnich kombinaci pomoci
pozorovani a napodobovani pozic Ust u ostatnich nebo uceni se ¢ist za podpory ana-
logie fadkl podporujicich strukturu ¢teni.

Nutnou soucasti jazyka je pochopeni a sezndmeni se s celkovou strukturou jazyka.
Zaci to procvicuji na zakladé cviceni, ve kterych se u¢i poslouchat a stavét slova ve vété
do spravného poradi (Diels, 2014).

Cteni novych slov

Pro tuto etapu musi Zaci ovladat vyse zminéné kroky. Diky tomu Iépe zvladaji tvoreni
novych slov ze zékladnich. Nejdfive se vyuziva syntézy novych slov. Ze zékladniho slova
se zaci uci tvofit nova slova.

1. Zacina se zménou posledniho pismene zakladniho slova.
Priklad: boom (strom) — boon (fazole), boot (¢lun)
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2. Zména prvniho pismene zékladniho slova.
Priklad: zus (sestra) — kus (pusa), mus (vrabec), lus (smycka), bus (autobus)

3. Zména uprostied slova.
Ptiklad: piet — pet (¢epice), pot (hrnec)

Zména uprostied slova zakdim tvofi nejvétsi obtize, proto je nutné tento krok trénovat
a procvicovat.

Celkové je syntéza jednodussi, pokud Zaci mohou vyuzivat prendseni kontextu ze
znamych slov. V metodé struktury se také vyuziva dil¢ich struktur slova neboli hlas-
kovacich vzord, jez ¢teni ve zna¢né mife podporuji. Dekédovani slov a frazi pomoci
hlaskovacich vzori je nezbytné, nebot zjednodusuje ¢teni slov (Diels 2014).

Priklad: straat (ulice) se déli dle hlaskovacich vzord na str/aat, coz je jednodussi
nez rozpoznavanislova z hldsek s /t/r/aa /t.

Metoda struktury je zajimava a pro nas urcité inspirativni svym souborem demon-
stra¢nich pomdcek a v krocich nacviku.

3.5 Metoda funkéniho ¢teni (De functionele leesmethode)

V posledni dobé se daleko vice stavi do popredi idea, ve které se vyzaduje pozornost
vedouci ke smysluplnému uceni ¢teni. Velmi casto se totiz stdvd, Zze obsah ¢teného se
opomiji a technika ¢tenti je tou stéZejni. Z toho dlivodu se metoda vénuje poukazovani
na smysluplnost ¢teni. Zdkladnimi principy této metody je propojeni jazykovych aktivit
s vékovou Urovni zak(, zahrnujici vétsi diferenciaci, vyuziti jazykovych her nebo vyuzi-
vani rdznych knih béhem vyuky. Dulezity aspekt pro vyuku ¢teni funkéni metodou je
uvédomeéni si vyvojové a vékové urovné ¢tendili, nebot cetba musi odpovidat jejich
zajmUm (Diels, 2014).

Pfima systematicka metoda (De directe systeemmethode)

Jde o soucasnou metodu, kterd se opird o prvky metody struktury, ale mizeme zde najit
i zdsadni odchylky. Metoda je pfimo zaméfena na zautomatizovani zékladnich operaci
vyuzivanych béhem ¢teni. Zvlasté klade dlraz na analyzu jednotlivych pismen, kde je
nutné propojeni grafému a fonému. Stejné jako metoda struktury vyuziva podplrnych
slov, s tim rozdilem, ze jich nemd takové mnozstvi. Slova Zaci analyzuji, rozkladaji na pis-
mena a z osvojenych pismen se hned udi tvofit nova slova, ktera se udi ¢ist. Zajimavé
je, ze si zaci zkousi z pismen vytvaret i pseudoslova (Diels, 2014).
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4 Porovnani metod a jejich inspirace

Béhem ziskavani poznatkl o jednotlivych metodach v obou zemich jsme dosli k za-
véru, Ze pojeti metod se od sebe lisi hlavné diky celkové strukture pfislusného jazyka.
V obou jazycich se totiz vyskytuji specifické symboly pismen nebo skupinky hlasek, jez
tvoii hlavni odlisnosti odrazejici se v pojeti jednotlivych metod. V obou zemich mohou
béhem procesu vyuky ¢teni u zakl nastat specifické problémy. Jedna se o specifické
poruchy uceni — konkrétné dyslexii.

Nékteré metody vyskytujici se v obou zemich jsou shodné, napfiklad analyticko-syn-
tetickd metoda, globalni metoda nebo metody syntetické. Vyuzivaji stejné techniky, ale
vyslednd aplikace metody na dany jazyk se mze odliSovat pravé diky tomu, Ze metoda
musi Zaky seznamit a naucit je sprdvné pravopisné podobé rodného jazyka. Ostatni
nejmenované metody se odlisuji a vyuzivaji odlisnych technik a postupd.

Nejvice jsme se zaméfili na rozbor belgické metody struktury.V porovnani's analy-
ticko-syntetickou metodou u nds, i pres hlavni, viditeIné odliSnosti, jsme v metodach
nasli podobné, nékdy az shodné prvky. Z této skute¢nosti vyplyva snaha, aby metody
vychézely z jiz provérenych postupl, zarucujicich osvojeni si dovednosti ¢teni. Metody
se nejvice shoduji v dané posloupnosti jednotlivych krokd, a to v predctenarské piipravé
73k, ve znalosti prostorové orientace, ve vyuzivani obrazkovych predloh ¢i v kladeni
shodnych otdzek zaméfujicich se na analyzu a syntézu slov. Obé z metod jsou zaloZzeny
na systému analyzy a syntézy. U belgické metody struktury tomuto kroku viditelné pred-
chazi prvotni vyvozeni a sezndmeni se s celym slovem patficim do skupiny ,basiswo-
orden” (zékladnich slov), které nasledné zaci vyuzivaji k vyvozeni jednotlivych pismen.
Timto je metoda jistym zplsobem podobna u nas nové vznikajici modifikované metodé
Zuzany Manourové (2013). U analyticko-syntetické metody se Zaci nejprve seznamuji
s novym pismenem, které nejdfive vyvodi a ndsledné pracuji na jeho upevnéni. Pro
nacvik pismen se vyuziva obrazkd ¢ demonstraénich karet. Zaci si tak nejdfive osvoji
samostatna pismena, kterd zacinaji sklddat nejprve do slabik a nasledné slov. Tato me-
toda nemusi byt pro vsechny zaky vyrazné motivujici, nebot nejvétsi motivaci pro zaky
je samotné c¢teni smysluplnych text. Nez ovsem Zaci mohou byt pomoci analyticko-
-syntetické metody schopni zvladnout samotné ¢teni, musi se néjakou dobu vénovat
jednotlivym pfipravnym etapam ¢teni, zahrnujicim osvojovani si zdkladnich pismen.
Do té doby se u zakli nepracuje ani s moznosti vnimat obsah ¢teného textu, nebot
tato moznost se jim nabizi az pozdéji. Alternativou sice miize byt predcitani a nasledna
reprodukce textq, diky které zaci trénuji vnimani obsahu. Podle naseho nazoru je dana
varianta pro zaky jednodussi, protoZze nemuseji délit svoji pozornost mezi spravné cteni
a porozuméni obsahu ¢teného. Bud vnimaji pouze obsah ¢teného, nebo pokud ¢tou
sami, zaméruji se na spravnou techniku ¢teni, kde cilem je spravné ¢teni bez chyb.
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U metody struktury jsou Zaci nejdfive vedeni k prvotnimu poznani celého tvaru
slova. Nejprve se ho uci ¢ist jako celek, seznamuiji se s nim a vyuzivaji demonstracni
obrazkové podpory. Rozdil nastava ve chvili, kdy se sami Zaci s podporou pedagoga mu-
seji dopracovat k ndslednému rozdéleni slov na jednotliva pismena ¢i skupiny pismen.
Tento krok vnimame jako velmi sloZity, ale intenzivné rozvijejici vsechny dil¢i dovednosti
vedouci k samotnému &teni. Zaci se jiz v této etapé pfirozené uéi pojmaim hlaska, slovo,
véta a domnivame se, Ze jim tato znalost pojmu nasledné pomUze v 2. ro¢niku, kdy se
budou Zaci danou problematikou hloubéji zabyvat. Z dosavadnich zkusenosti vime, ze
pro nékteré déti je velice tézké spravné slovo rozdélit a pracovat s jednotlivymi pojmy
uvédoméle.

Metoda struktury zakiim nabizi osvojovani si ¢teni v nékolika rovinach. Prvni z nich
je nauceni se ¢ist zakladni slova, a to hned v prvni etapé vyuky. Diky tomu jsou Zaci
motivovani, protoZze hned ¢tou smysluplnd a obsaznd slova. Druhou rovinou je ana-
lyza a nasledné vyvozeni jednotlivych pismen zakladniho slova. Tato operace je velmi
naroc¢na a u zakl rozviji mysleni, predstavivost, kdyz se zaci zacinaji ucit délit celek
na jednotlivé &asti. Treti rovinou je spojovani osvojenych pismen-¢asti do novych celkd.
Od samého zacatku vyuky se s Zaky pracuje na tvorbé slovni zasoby, kterou nasledné
dokazou precist. Diky tomu maji moznost ¢ist jednoduché texty obsahujici znama slova
a pracovat na rozvoji porozuméni obsahu ¢teného textu (Karaskova, 2016).

Pfi zkoumani jednotlivych vysledkl testl PISA a PIRLS zabyvajicich se ¢tenéiskou
gramotnosti, které jsme popsali v Uvodu prispévku, jsme se snazili pfijit na to, proc Zaci
v Belgii dosahuji lepsich vysledkd. Pfipadnou pficinu v Cesku vidime v nedostate¢ném
vycviku porozuméni ¢teného jiz v prvnich etapach vyuky cteni.

Zajimavy by mohl byt vyzkum, ktery by vychazel z propojeni prvk{ metody struktu-
ry a analyticko-syntetické metody ve vyuce elementarniho ¢teniv porovnani s metodou
analyticko-syntetickou. Mohl by odhalit, zda pfic¢inou lepsich vysledkd v oblasti ¢tenar-
ské gramotnosti je propojovani a kladeni ddrazu na schopnost porozuméni ¢tenému
textu jiz od samotnych zac¢atkl cteni.

Metody vyuzivané v belgickych zakladnich 3koldch, predevsim metoda struktury
a metoda funk¢niho ¢tenti, jak jsme vyse popsali, jsou pro nds v mnoha smérech inspira-
tivni a zajimavé. Stejné tak jako ¢teni smysluplnéjsich textl hned od prvopocatkd cteni
a detailnéjsi prace s obsahem textl doplnéna demonstracnimi pomuickami a vedouci
ke ¢teni s porozuménim.

Za pfinosnou povazujeme aktivitu pedagogu, kdy se snazi rodi¢tim pfi spole¢ném
uvodnim setkéni pfiblizit pocity, které maji déti, kdyz se zacinaji ucit ¢ist. Aktivita spo-
¢ivd v tom, ze kazdé pismeno z abecedy je zndzornéno specidlnim symbolem. Rodice
dostanou tabulku symboll predstavujici pismena celé abecedy a museji si alespon
nékteré znaky osvojit a zkusit precist text, ktery je napsan zasifrovanymi symboly. Dru-
hou ¢ast aktivity tvofi napsani daného textu pomoci symbol(. Zvladnuti téchto ukol(
neni jednoduché a vyzaduje ¢as a trpélivost, coz je cilem celé aktivity. Tento ndmét ma
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upozornit rodice praveé na to, aby si uvédomili, Ze pro déti je dllezita opora, trpélivost,
pomoc, as a hlavné pochopeni a porozuméni tomu, jak déti proces ¢teni vnimaji.

Zavér

V porovnani metod nejsou velké rozdily, bude tfeba hledat dalsi cesty a divody, které
vedou k tomu, Ze ve ¢tenaiské gramotnosti nemame tak dobré vysledky. Pravdépo-
dobné to nebude v technice ¢tenf a jeji dovednosti, ale ve strategiich zabyvajicich se
porozuménim a dedukci.

V dnesni dobé mohou pedagogové variovat a kreativné vyuzivat prvky jedné me-
tody ndcviku ¢teni a psani v kombinaci s prvky jiné metody. Po celou dobu oviem
musi byt respektovan individualni rozvoj zak(. Podporou pro Zaky je vyuzivani kladné
motivace vedouci k aktivité, tvorivosti ¢i k feseni problémovych ukold. Inspiraci pro
spravnou a efektivni vyuku ¢teni vidime ve snaze vést zaky motivujicim zpGsobem,
ktery podpoti jejich zajem o cetbu.

Téma nas inspirovalo v moznostech zavedeni vyzkousenych prvka belgickych me-
tod do vyuky v ¢eskych skolach. PrestoZe by se jednalo o aplikaci jednotlivych postupt
v ramci odlisného jazyka, jsme presvédceny, Ze vybrané postupy ¢i pomucky jsou vyu-
zitelné pro jakoukoli jazykovou strukturu a mohou tak napomoci k lepSimu upevnéni
elementérnich dovednosti.
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