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Abstrakt

Prispévek se vénuje tématu, které byva v ¢eské pedagogice nahlizeno v souvislosti
s pojmem ctendiska gramotnost a diskutovano s odkazem na vysledky, jez ptinaseji
mezindrodni srovndvaci Setfeni ¢tendiské gramotnosti PISA. V prvni ¢asti pfiblizuje
pojeti terminud ¢tenaiska kompetence a ¢tenaiské strategie a zminuje vybrané pfistu-
py k jejich klasifikaci. Druha ¢ast prispévku komentuje z pohledu zvoleného tématu
nejnovéjsi upravy Rdmcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani, ktery
vstoupi v platnost ve skolnim roce 2016/2017.

Klicova slova: ¢tenaiska gramotnost, ctenaiska kompetence, ¢tendiské strategie, kli-
¢ové kompetence, Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani.
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Literacies, competencies and strategies of readers
in the context of current Czech curriculum

Abstract

This paper deals with the topic that is in the Czech education seen in context with the
notion of reading literacy and discussed with reference to the results provided by the
international comparative survey of reading literacy PISA. The first part describes the
concepts of reading competence and reading strategies and mentions selected ap-
proaches to their classification. The second part — from the perspective of the chosen
topic - discusses the latest adjustments of the Framework educational program for
basic education which will be valid in the school year 2016/2017.

Keywords: reading literacy, reading competence, reading strategies, key competencies,
Framework Educational Programme for Basic Education.

Uvod

Ctenéfskéa gramotnost je v dnedni spole¢nosti vnimana jako celoZivotné se rozvijejici vy-
bavenost ¢lovéka, ve které se profiluje Uroven dovednosti pracovat s rozsahlymi objemy
informaci, dovednosti orientovat se v nich, vyvodit zavéry a na jejich zakladé se spravné
rozhodnout. Navzdory dostupnosti informaci zprostfedkovavanych tradi¢nimi zpUso-
by i modernimi informacénimi technologiemi viak v soucasnosti zjistujeme predevsim
u zakl 2. stupné zakladni Skoly a skoly stfedni pokles ¢tenaiské gramotnosti, ktery se
projevuje jako nedostatec¢na dovednost ¢teni s porozuménim a ktery negativné ovliv-
fuje Uroven jejich komunikativni kompetence. Siroka $kala ¢tenafskych dovednosti, jak
upozoriuje napf. zprava Vyzkumné agentury pro vzdélavani, kulturu a audiovizualni
oblast zroku 2011, je pfitom nezbytnd jak pro osobni i sociélni realizaci jednotlivce, tak
pro jeho zZivot ve spole¢nosti (EACEA 2011, s. 7).

Otazky spojené s porozuménim textu a vyuzitim ziskanych informaci byly a stale
jsou pfedmétem zdjmu cetnych filozof(, lingvistd, literarnich védcl, pedagogd, socio-
logU, psychologt a dalsich (Stary & Laufkovd, 2015; Zapotoc¢na, 2015; Hejsek, 2015).
Napf. slovensky pedagog Gavora uvadi:,Porozuménim textu se zak dostava,dovnitf’
textu, odryva jeho obsah, a tim se dostava k poznani. Text je kulturni nastroj, ktery roz-
viji zaka, posouvé jeho horizont a obohacuje ho. Cteni textu je proto kulturni praxi, je
to Cerpani z vydobytk( poznani lidstva v Sirokém smyslu slova.” (Gavora, 2003, s. 113).
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1 Ctenaiska kompetence a étenaiské strategie

Pojem &tenéiska kompetence Ize podle Svrékové (2011) chépat jako komplex kompe-
tenci skladajicich se z dil¢ich sloZzek — dovednosti ¢ist, kompetence ¢ist s porozuménim
bézné texty rizné urovné a kompetence Cist texty literarni. Lederbuchova (2004) cha-
rakterizuje — predevsim v souvislosti s cetbou uméleckych textl — ¢tenarskou kompe-
tenci jako celkovou, predevsim dlouhodobé utvarenou pfipravenost k ¢etbé, do niz se
promitaji i ¢tendrské zajmy a potreby. Poznamenava, zZe jeji kvalita zavisi na osobnost-
nich dispozicich ¢tenafe, a to predevsim psychickych — na stavu a druhu emocionality,
temperamentu, obrazotvornosti, Urovni intelektu, na znalosti vyznamového bohatstvi
jazyka, na vzdélanosti a na socidlnim postaveni. Do Grovné ¢tenaiské kompetence se
promitaji i zivotni zkusenosti a preferované Zivotnich hodnoty, literdrni vkus, ¢tenarské
zkuSenosti a literarni vzdélanost. (Lederbuchovd, 2004). Obé uvedend pojeti nachazeji
ve vzdélavacimu procesu zakladni Skoly své opodstatnéni, nebot ve vyuce se zaci se-
tkavaji s riznymi typy textl, uméleckych i neuméleckych, souvislych i nesouvislych.

Ctenafské postupy, které pomahaji Iépe porozumét textu a zvysuji Uroven ¢tenar-
ské kompetence, jsou oznacovéany terminem ¢tenarské strategie. ,Ctenarské strategie
jsou védomé a cilené pokusy kontrolovat a modifikovat ¢tenarovo dekddovani textu,
porozuméni jednotlivym sloviim a celému textu.” (Afflerbach, Pearson & Paris, 2008).
Pfestoze by vyuka ¢tendiskych strategii méla byt jednou z priorit zakladniho vzdélavéni,
v Ceském prostiedi neni tato problematika zatim podrobnéji rozpracovana. O vybranych
zahranicnich pfistupech uplatiiovanych pfi rozvoji ctenarskych strategii zaka informuiji
Whitcroft (2015) a Najvarova (2008, 2010), kterd rovnéz realizovala vyzkum zaméreny
na Ctendiské strategie zakd 1. stupné zékladni Skoly. Teoretické zdzemi ¢tendiskych
strategii nachdzi autorka v konstruktivistickych teoriich individualniho uceni a s od-
kazem na cetné zahrani¢ni studie zptesniuje chapani ¢tenarskych strategii, pro néz je
charakteristickd zdmérnost, a ¢tenédiskych dovednosti jako automatickych cinnosti,
které vedou k dekédovéni textu a porozumeéni a jsou uplatriovany bez védomé kontroly.
Ctenéfskych strategii vyuziva ¢tenaf zejména v téch situacich, kdy je ,konfrontovan
s textem vysoké obtiznosti a dosud uplatfiované postupy (¢tenaiské dovednosti) se-
Ihavaji. Proto hledd zplsob, jak textu porozumét, zamérné vyuziva strategie, které by
mu mohly pomoci k dosazeni cile!” (Najvarov4, 2010, s. 51).

Ctenaiské strategie Ize klasifikovat podle fady hledisek. Jednim z nich, jak upozor-
nuji Najvarova (2010) a Svrekova (2011), je klasifikace podle typu &tenti, tedy skuteénos-
ti, zda se jednd o Cteni kurzorické, ¢teni statarické, ¢teni selektivni, ¢teni porovnéavaci
nebo ¢teni studijni. Kazdy z téchto typl cteni sleduje pfi praci s textem jiny cil, a proto
vyzaduje odliSné strategie.

Gavora (2003), Schenk (2009) a dalsi autofi tfidi ctendiské strategie z hlediska fazi
Ctendiského procesu a zminuji strategie, které zak uziva: (a) pfi pripravé na ¢teni, kdy si
utvafi predstavu o textu a upresiuje si cil ¢teni, (b) béhem cteni, kdy pracuje s informac-
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ni prognézou a monitoruje ziskané informace napf. kladenim otazek, (c) ve fazi reflexe
precteného, kdy hodnoti, zda a jak doséhl cile ¢teni. Ze zahrani¢nich pfistupt ke klasi-
fikaci ¢tenarskych strategii podle fazi ¢tenaiského procesu je casto citovano i ¢lenéni
Tompkins (2006, In Najvarova, 2010), kterd uvadi osm ctenaiskych strategii vedoucich
¢tendre k porozuméni textu — predpovidani, propojovani informaci, vizualizaci, klade-
ni otazek, identifikaci hlavnich myslenek, tvorbu souhrn(, kontrolovani a hodnoceni.

Ctenéfské strategie Ize rovnéz klasifikovat podle pfistup(i k u¢eni z textu. Cap a Ma-
re$ (2007) rozliduji v tomto kontextu dva typy uceni z textu. Je to jednak povrchovy styl
vyznacujici se mechanickym, pamétnim ucenim predlozenych informaci bez pochopeni
smyslu ¢teného, kdy ¢tenaf napf. jen naléza spravné odpovédi v textu a uci se infor-
mace doslovné zpaméti. Jeho protikladem je hloubkovy styl charakteristicky snahou
0 porozuméni souvislostem mezi informacemi v textu a porozumeéni souvislostem mezi
informacemi ziskanymi ¢tenim textu a vnéjsim svétem. V rdmci obou styl{ jsou vyu-
zivany rlizné ¢tenaiské strategie, napf. strategie kognitivni, kompenzacni, pamétové,
metakognitivni, afektivni a socidlni.

2 Ctenaiska gramotnost, ¢tenaiska kompetence
a ¢tenarské strategie v kontextu souc¢asného
ceského kurikula

Doméci i zahrani¢ni odborna literatura zabyvajici se ¢tendiskou gramotnosti nejcastéji
odkazuje na definici koncipovanou pro potieby vyzkum PISA (Programme for Interna-
tional Student Assessment):,Ctenafska gramotnost je schopnost porozumét psanému
textu, zabyvat se jim, pfemyslet o ném a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cild, k rozvoji
vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni Gicasti ve spole¢nosti.’ (Paleckovd, Tomasek,
&Basl, 2010, s. 12). Tuto definici v roce 2010 doplnil, resp. komplexnéji vymezil odborny
panel Vyzkumného Ustavu pedagogického: ,Ctenéiska gramotnost je celozivotné se
rozvijejici vybavenost ¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hod-
notami potfebnymi pro uzivani vsech druht textd v riznych individualnich i socialnich
kontextech! (Slapal et al., 2012, s. 10). Jeji autofi ptihlédli k upravenému vykladu defi-
nice ¢tenaiské gramotnosti v dokumentech PISA (srov. PISA: Koncep¢ni rdmec Ctenai-
ské gramotnosti v Setfeni PISA, 2013), podrobnéji popsali jednotlivé roviny ctenaiské
gramotnosti a zdUraznuji, Ze neopominutelnou rovinou ¢tenaiské gramotnosti je vztah
ke Cteni projevujici se vnitini potfebou ist a potéSenim z Cetby.

Rozvoj ¢tenarské gramotnosti, jak upozornuji napf. Gavora a Zapotocna (2003),
Homolova (2010), Svrékova (2011), Zapotoéna (2012), Metelkova Svobodova (2013)
a Cibdkova (2015), ma ve vzdélavacim procesu zékladni $koly stézejni a nezastupitel-
né misto. Adekvatni Groven ¢tenarské gramotnosti umoznuje zaklim nejen ziskavani,
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zapamatovani a vybavovani informaci a poznatk( patficich k zdkladm vieobecné-
ho vzdélani, ale je také nezbytnym predpokladem k osvojeni jednotlivych klicovych
kompetenci vymezenych Rdmcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani
(RVP ZV). Dostacujici uroven ¢tendiské gramotnosti je zékladni podminkou pro rozvoj
kompetence k uceni — nejnovéjsi verze RVP ZV, kterd vstoupi v platnost 1. 9. 2016, uvadi,
ze na konci zdkladniho vzdélavani by mél zék predevsim umét vyuzivat vhodné metody
a strategie uceni, mél by umét vyhledavat a tfidit informace, propojovat je do $irsich
souvislosti a efektivné je vyuZivat v procesu uceni i v praktickém zivoté. Kompetence
k feSeni problémud mimo jiné predpoklada, ze zak je schopen vyhledavat a posuzovat
informace vhodné k feseni probléma. Adekvatni Uroven ¢tenaiské gramotnosti vyza-
duje i rozvoj komunikativni kompetence smérujici k tomu, aby zék rozumél riiznym
typUm textl a zdznamu a dokazal je vyuzit ke svému rozvoji i k aktivnimu zapojeni
do spolecenského déni. Dostacujici Uroven ¢tenaiské gramotnosti je rovnéz nezbytnou
podminkou pro napliovani jednoho z dil¢ich cil{i rozvoje kompetence obcanské, kte-
rym je budovani respektu zakd ke kulturnim tradicim naseho néroda a jejich pozitivniho
vztahu ke kultufe a uméni. Odpovidajici Uroven ¢tenaiské gramotnosti predpokladaji
i dil¢i soucdsti kompetence pracovni, zejména dovednost vyuzivat znalosti ziskané
v jednotlivych vzdélavacich oblastech pro pripravu na své dalsi vzdélavani a profesni
rozvoj (RVP ZV, 2016). Osvojovani klicovych kompetenci ma nadpfedmétovou povahu
a k jejich rozvoji by mélo dochdazet ve viech vzdélavacich oborech. O to naléhavéjsi se
jevi potreba do dokumentu vymezujiciho obsah zdkladniho vzdélavani problematiku
Ctendiské gramotnosti systematicky, ucelené a s uplatnénim komplexniho pfistupu
zapracovat.

Pokud jde o terminy ¢tendiskd gramotnost, ¢tenarska kompetence a ¢tendiské stra-
tegie, ani nejnovéjsi verze RVP ZV s nimi v podstaté nepracuje. Ke ¢tenarské gramotnosti
v ném sporadicky odkazuji — a to jiz po Upravé provedené v roce 2013 - jen dva dopl-
fujici vzdélavaci obory, Eticka vychova a Filmové/Audiovizualni vychova, které navic
nepatfi k povinnym soucastem zdkladniho vzdéladvéni. Charakteristika vzdélavaciho
oboru Eticka vychova obsahuje informaci, ze eticka vychova umoziuje zarover rozvijet
¢tendiskou gramotnost ve smyslu porozumeéni textm, posouzeni spolehlivosti a plat-
nosti informaci a jejich vyuziti v Zivoté. V charakteristice vzdélavaciho oboru Filmova/
Audiovizuadlni vychova je ¢tenédiskd gramotnost zminéna v souvislosti s vyuzivanim
odbornych a kritickych textl pfi osvojovani si dovednosti detailné interpretovat fil-
movd/audiovizudlni dila.

Ani terminy ¢tenaiska kompetence a ¢tenaiské strategie nejsou v nové upraveném
RVP ZV explicitné formulovény, prestoZe se jejich obsah promita do pojeti a cilt zaklad-
niho vzdélavani, do charakteristik klicovych kompetenci, do vymezeni ocekdvanych
vystup(i a obsahu uciva ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura a z&asti i dalsich
vzdéldvacich oblasti/obor(. V tomto sméru tedy nové upraveny RVP ZV nenaplfiuje
ocekavani ucitel, ktefi absenci jednotného a pfesného vymezeni termind ¢tendiska
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gramotnost, ¢tendiskd kompetence a Ctendiské strategie a jejich implementaci do ku-
rikula dlouhodobé pocituji jako nedostatek negativné se promitajici do tvorby skolnich
vzdélavacich programd, do pfipravy na vyuku i do jejiho pribéhu. Z pohledu rozvoje
¢tendiské gramotnosti zak( neakceptuje upraveny RVP ZV ani vysledky domécich a za-
hrani¢nich vyzkum zamérenych na tuto problematiku a nereaguje ani na zkusenosti
a podnéty z praxe publikované v odborném tisku, prostfednictvim internetu ¢i formou
nejriznéjsich metodickych materiald pro ucitele.

Pro srovnani uvadime v tabulce 1 ocekdvané vystupy pro 1. obdobi formulované
v RVP ZV pro vzdélavaci oblast Cesky jazyk a literatura, jez se vztahuiji k rozvoji ¢tenérské
gramotnosti, a vystupy pro totéz obdobi, které konkretizuje Metodika rozvoje ¢tenarstvi
a ¢tenarské gramotnosti zpracovana kolektivem autord vedenym M. Slapalem, H. Ko3-
talovou a O. Hausenblasem (Slapal et al., 2012).

Tab. 1
Ocekévané vystupy v RVP ZV 2016 a Metodice rozvoje ¢tendistvi
a ¢tenafské gramotnosti (Slapal et al., 2012)

RVP ZV 2016 - cesky jazyk a literatura
ocekavané vystupy pro 1. obdobi

Metodika rozvoje ¢tendfstvi a ¢tenarské gramotnosti —
Cesky jazyk a literatura
ocekavané vystupy pro 1. obdobi

Lak:

« plynule cte s porozuménim texty pfiméfeného obsahu a né-
rocnosti;

(te a prednasi zpaméti ve vhodném frézovani a tempu lite-
rami texty pfiméfené véku;

vyjadfuje své pocity z precteného textu;

rozliSuje vyjadfovani v proze a ve versich, odliSuje pohaddku
od ostatnich vypravéni;

pracuje tvorivé s literarnim textem podle pokyni ucitele
a podle svych schopnosti.

Minimalni doporucena tiroveri pro pravy ocekévanych vystupt
v ramdi podplrnych opatieni:

Iak:

(JL-3-3-01p pamatuje si a reprodukuje jednoduché fikanky
a détské basné

(JL-3-3-02p reprodukuje kratky text podle otazek a ilustraci —
pii poslechu pohadek a kratkych piibéhi udrzuje pozornost

L&k:

« samostatné, pripadné s vyuzitim konzultace s ucitelem nebo

spoluzakem, si vybird knihy a texty, které mu pfindseji zazitek

z Cethy;

vytrvé pri cteni delSich textd (30—40 minut), vyuZivé nabize-

né prilezitosti ke cteni ve Skole i doma;

vede si zdznamy o Cetbé;

klade otézky k textu, které vedou k porozuméni obsahu a vy-

znamu textu;

zformuluje (tstné nebo pisemné) hlavni myslenky textu;

u beletristického textu prevypravi déj, popise a jednoduse

charakterizuje hlavni postavy, uvede misto a cas déje;

u odborného textu odlisi podstatné informace od ostatnich;

pro porozuméni textu vyuziva svych znalosti o strukture textu

(ndzev, clenéni na odstavce, klicova slova, tucné tisténd pis-

mena...);

voli strategie, které mu usnadiiuji porozuméni textu (napr.

vraci se v textu, klade si otdzky, podtrhava si v textu, hleda

klicové pojmy a vztahy mezi nimi, pokousi se o sumarizaci,

aktivizuje a zapojuje své dosavadni védomosti, zkuSenosti

apostoje...);

+ samostatné si stanovuje své ctendrské cile a pravidelné re-
flektuje priibéh svého cteni a Ctendfstvi;

20
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na zékladé cteného textu vyslovuje své domnénky a hypotézy
tykajici se pricin a nasledkd déje a jednani postav, které po-
rovndva se svou predchozi ctendfskou a Zivotni zkusenosti;
vyuziva svych zkusenosti s riiznymi druhy textd k dalsimu
uceni — k obohaceni vlastniho vyjadiovani a k tvofivym
¢innostem (vytvarnym, hudebnim, dramatickym, pfi psani
vlastnich textd);

vyuziva riizné grafické organizéry k vizualizaci (znazoméni)
¢teného nebo systematizaci hlavnich myslenek;

diskutuje o piecteném, vyjadiuje své pocity a dojmy z precte-
ného; propojuje je se svymi vlastnimi Zivotnimi a tendrskymi
zkusenostmi.

Slapal et al. (2012) také predkladaji navrhy dal$ich vystup(, které upozorfiuji na moznos-
ti cileného, komplexniho a kontinudlniho rozvoje ¢tenaiské gramotnosti nejen v ramci
vyuky ceského jazyka a literatury, ale i v dalSich vyucovacich predmétech. Jako pfiklad
uvéadime navrhované vystupy pro vzdélavaci obor Déjepis a vzdélavaci oblast Clovék
a pfiroda na 2. stupni ZS.

Tab. 2

Ocekavané vystupy pro 2. stupen zakladniho vzdélavéni pro vzdélavaci obor
Dé&jepis a vzdélavaci oblast Clovék a pfiroda zaméfené

na rozvoj ¢tenarské gramotnosti a ¢tenafskych strategii zak (Slapal et al., 2012)

Déjepis — ocekavané vystupy pro 2. stupei Clovék a piiroda — ocekavané vystupy pro 2. stupeii

Zak: Zak:

« rozpoznava v textech a dalSich uméleckych dilech obecné sdi- | « vybird si odborné ¢i popularné naucné texty, které jsou pro
lené symboly, hleda jejich vyznam, pfipadné jej porovndva |  néjzaroven zdrojem poznanii prozitku z cetby;

s dobovym vyznamem a kontextem; - pred ¢tenim prohlizi rozsahlejsi strukturovany text, vyuziva
« odhaduje autorsky zamér a piisobeni textu na adresata: jeho strukturu (nadpisy, grafy, tabulky, obrazky, vzorce)
« reflektuje Gcinky dobovych textdi (vcetné literdrnich, propa- |  k predvidani a podle ticelu svého cteni vyhledava dilezita
gandistickych. . .) na spolecenskou atmosféru; mista v textu;

.

porovndvé riiznd podani a stanoviska v textech zabyvajicich | - vizualizuje prectené prostfednictvim nacrtdi, grafdi, symbold
se stejnou udalosti (osobnosti, jevem); s
pro poznani soucasnosti a minulosti vyuziva stale Sirsi okruh | « pfi kladeni otzek k textu pouziva spravné odborné terminy;
zdrojti (véetné primdrnich a sekundarnich pramen), nalézé | - pfikladeni otazek za text dodrzuje odborny ramec popisova-
a vysuzuje z nich informace (fakta), odhaduje nazory, postoje |  ného pfirodniho jevu a prostredi;

autora textu, vyslovuje své domnénky a hypotézy; « hodnoti autorsky zameér (napr. manipulace, vystraseni, poba-
ziskava informace z nelinedrnich zdrojd (texty, tabulky, gra- |  veni, vyvolani diskuse), déva ho do kontextu spolecenského,
fy, mapy, karikatury), u dobovych zdrojii zohlediuje dobové | situacniho, ...;

mysleni a vidéni svéta; « ovéfuje vlastni hypotézu v textu, experimenty, méfenim;

.

.
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« jako vysledek préce s textem (pramenem, nelinedrnim zdro- | « vyuZiva alespon dva nelinedrni zdroje (graf, schéma, nécrt,
jem) sém vytvéfi jednoduchd schémata (Casové osa, jedno- |  tabulka, mapa) k ziskani informaci a jejich interpretaci;
duché porovnévaci grafy, tabulky. ..); hodnoti diivéryhodnost ziskanych informaci, jejich vztahti
ziskdva informace za urcitym zémérem z vice zdrojii, propo- | a souvislosti, souhlas ¢i nesouhlas doklada argumenty;

juje je a vyuziva (napf. prezentuje je ostatnim, vytvéfivlastni | « po precteni uspofada kroky pfirodniho procesu, urci piicinu
texty...); andsledek jevu;
« pro porozuméni textu vyuziva svych znalosti o strukture textu | « informace ziskané z odbornych a populdmé naucnych text
(ndzev, clenéni, klicova slova, druh textu. ..); zpracovava do podoby vlastnich vystupd (textd, prezentaci);
« rozliSuje v textu mezi fakty a ndzory; sleduje, zda jsou ndzory |  informace z cetby kriticky vyhodnocuje a vyuzivé k aktivnimu
podlozeny argumenty; jednéni ve Skole i ve svém Zivoté.
« (te text s védomim, Ze se mlize jednat o autorovu interpretaci
historickych udalosti.

V RVP ZV jsou ocekdvané vystupy vzdélavaciho oboru Déjepis a vzdélavaci oblasti
Clovék a pfiroda stanoveny s ddrazem na faktografii (napr. zak popise a demonstruje
pribéh zamoiskych objevd, jejich priciny a dusledky, rozpozna zakladni znaky jed-
notlivych kulturnich stylG a uvede jejich predstavitele a priklady kulturnich pamatek,
vysvétli podstatu jednoduchych potravnich fetézcli v riznych ekosystémech a zhodnoti
jejich vyznam, uvede piiklady kladnych i zdpornych vlivli ¢lovéka na Zivotni prostiedi
a priklady naruseni rovnovahy ekosystému) a k potencialu uciva pro rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti a ¢tenaiskych strategii zak( nepfihlizeji.

V oblasti literdrni vychovy ma zék podle RVP ZV na konci 2. stupné ucelené repro-
dukovat precteny text, ma umét jednoduse popsat strukturu a jazyk literdrniho dila,
interpretovat vlastnimi slovy smysl dila a rozpoznat zakladni rysy vyrazného individu-
alniho stylu autora. Ma byt schopen Ustné i pisemné formulovat dojmy ze své cetby,
tvofit vlastni literdrni text podle svych schopnosti a na zékladé osvojenych znalosti
zaklad literarni teorie, rozliSovat literaturu hodnotnou a konzumni (s argumentaci
svého nazoru), rozlisit zdkladni literdrni druhy a zanry (porovnat je i jejich funkci), po-
rovnat rliznd ztvarnéni téhoz namétu v literarnim a dramatickém zpracovani. Ma umét
vyhledat informace v rdiznych typech katalogt, v knihovné a v dalsich informacnich
zdrojich a ma mit vytvoreny pozitivni vztah k literature. V oblasti komunika¢ni a slo-
hové vychovy ma zak na konci 2. stupné odlisit ve ¢teném nebo slySeném textu fakta
od nazorli a hodnoceni, ma byt schopen ovéfit fakta pomoci otazek nebo porovnanim
s dostupnymi informacnimi zdroji, ma umét rozlisit subjektivni a objektivni sdéleni
a komunikacni zamér, rozpoznat manipulativni komunikaci v masmédiich (zaujimat k ni
kriticky postoj), m& umét vyuzivat zakladd studijniho ¢teni (s vyhledavanim klicovych
slov, formulaci hlavni myslenky textu, vytvorenim otazek, vypiskd, vytahu k pre¢tenému
textu) a usporadat informace v textu s ohledem na jeho ucel (vytvofit koherentni text
dle zadanych pravidel).

V kontextu vyse uvedenych o¢ekavanych vystupt vzdélavaciho obsahu oboru Ces-
ky jazyk a literatura je patrné, Ze ani v nové upraveném RVP ZV nejsou terminy vztahujici
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se ke ¢tendrské gramotnosti a ¢tendfskych strategiim jednoznacné vymezeny a RVP
ZV v tomto sméru neposkytuje ucitelim potfebnou oporu. To mize pfinést zvysené
naroky na jejich pfipravu, mGze vést k nejednoznacnosti vykladu RVP ZV a k netiplnému
¢i nepresnému prenosu zdvaznych kurikuldrnich pozadavkd do praxe.

Zavér

Poslanim skoly je vybudovat zéklad vSech druhd gramotnosti a vytvaret predpoklady
pro celozivotni uc¢eni zakd. Rozvoj ¢tenarské gramotnosti je jevem komplexnim, vice-
dimenziondlnim, a jeho prfesah do vyuky dalsich skolnich predmétl je jednou z dii-
lezitych podminek dosaZeni potfebné Urovné ¢tendiskych strategii nezbytnych pro
dalsi vzdélavéni a kazdodenni zivot. RVP ZV, ktery vstoupi v platnost 1. 9. 2016, viak
zatim nerespektuje dostatec¢né podnéty odborné verejnosti a pozadavky pedagogické
praxe a prohlubuje tim nejednotnost a nekoncepcnost v pristupu k rozvoji ¢tenarské
gramotnosti zakl zékladni $koly. Jeho dalsi iprava by méla v duchu deklarované ote-
vienosti a pfistupnosti k moznym inovacim na tento nedostatek co nejdfive reagovat.

Tento pfispévek vznikl jako soucdst feseni projektu IGA_PdF_2016_021 Uroveri ctendfskych
strategii patndctiletych zdku na konci zdkladniho vzdéldvdni feSeného v rdmci specifického
vyzkumu na Univerzité Palackého v Olomouci.
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