Vv eeo ° °

K Deweyho pojeti déjin a jejich vyuky
Markéta Cermakova

Abstrakt

V textu je pfipomenuto nékolik postreh, které John Dewey vénoval problematice dé-
jin a jejich vyuky v Demokracii a vychové a Rekonstrukci ve filosofii. Dewey ukazuje,
ze vztah k minulosti by se mél formovat jako nezbytna soucast skolni vyuky, nebot je
jednou z hlavnich podminek moznosti vychovy a komplexniho vzdélani. Naznacuje
také, Ze je treba prehodnotit dosavadni zplisoby mysleni a vyklady toho, co je pravdivé
a hodnotné. Vychodiskem tohoto pfispévku je Deweyho presvédceni, ze je-li v zakladu
naseho Zivota zména, musi byt i pedagogika pozorna predevsim k tomu, co je skryto
pod povrchem pravé se déjicich udalosti. Znalost déjin je z logiky tohoto presvédceni
zcela zédsadni — mUGze inspirovat k hledani a nalézéani skute¢ného vyznamu problém
soucasnosti, které pro zaujeti ,aktualitou” nebo pro pfedsudecnost okamziku nejsme
schopni vidét a jednoduse je pfehlizime.

Klicova slova: John Dewey; déjiny; vyuka historie; socidlni zména; uZitek z historického
studia.

Abstract

The text deals with a few problems Dewey focused on in his books Democracy and Edu-
cation and Reconstruction in Philosophy, such as historical themes and the way in which
history is taught. He points out the importance of history as a part of school curriculum.
Dewey argues that history is one of the basic building blocks of a real education. He
recommends reassessment of the current way of thinking as well as reinterpretation
of that which we consider true and valuable. The starting point of this essay is Dewey'’s
belief that as change is integral to life, education must pay attention to what is hidden
below the surface of the current events in the first place. True understanding of history
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may inspire us and help us search and find valid meaning and importance of the present
world problems, as they tend to be overlooked due to our inability to comprehend the
complex structure of reality.

Key words: John Dewey; history; historical education; social change; profit from the
study of history.

V tomto prispévku bych chtéla pfipomenout nékolik postieh(, které problematice dé-
jin a jejich vyuky vénoval John Dewey. Soustiedim se tu jen na dva texty, Demokracii
avychovu a Rekonstrukci ve filosofii.V prvné jmenované knize Dewey ukazuje, Ze vztah
k minulosti by se mél formovat jako nezbytna soucést skolni vyuky, nebot je jednou
z hlavnich podminek moznosti vychovy a komplexniho vzdélani. Rekonstrukce ve filosofii
nds uvadi do kontextu deweyovské ambice prehodnotit dosavadni zplisoby mysleni
a vyklad(i toho, co je pravdivé a hodnotné.

Je-li v zdkladu naseho Zivota zména, musi byt i pedagogika pozorna predevsim
k tomu, co je skryto pod povrchem pravé se déjicich udalosti. Znalost dé&jin je z logiky
tohoto presvédceni zcela zasadni — mize inspirovat k hledani a nalézani skute¢ného
vyznamu problém soucasnosti, které pro zaujeti,aktualitou” nebo pro predsudecnost
okamziku nejsme schopni vidét a jednoduse je pfehlizime. Ze studia déjin plyne uzi-
tek - tim, Ze v sobé nenesou typické znaky pfitomnosti, mohou se stat zdrojem poznani
novych rozmérd dneska.

O vyznamu, déjin je mozné mluvit ve dvojim smyslu. Déjinami Ize minit redlny
proces vyvoje lidské spole¢nosti. Aviak od feckych pocatkd déjepisectvi vime, ze tento
proces je vzdy pfedmétem vypravéni i pisesmného zachyceni a tedy popisem a inter-
pretaci. Tento druhy zpUsob vytvareni déjin vedl nakonec k zalozeni védecké discipliny
nazyvané historie ¢i déjepis.

Historické védy (déjiny pedagogiky nevyjimaje) ndm ukazuji, ze metodicky uspofa-
dané pohledy do minulosti pfinaseji za jistych podminek dudlezité poznani. Minulost se
potom ukazuje ne jako nahodile nakupeny sled udalosti, ale jakoby ze sebe propoustéla
urcity rad, logiku” a smysl. Jde jen o to, odhalit skryté a podstatné vztahy a souvislosti
mezi jednotlivymi udalostmi.

Mam za to, ze pravé takové odhalovani skrytych souvislosti mezi minulymi uda-
lostmi a pozndavani jejich pretrvavajiciho vyznamu neni jen cilem védeckym, ale i d{i-
lezitéjsim, byt ¢asto nenaplnénym cilem vyuky déjin. To mél na mysli John Dewey
(1932, s. 283), filosof a pedagogicky experimentétor, kdyz povazoval déjiny za ucebni
latku, u niz snad ze viech probiranych nejvic hrozi, Ze se stane pouhou hromadou
neuzite¢nych poznatkd, leZicich kdesi osamocené bez vztahu k jinym druhlim védéni -
a predevsim bez vztahu k soucasnému zivotu. Dewey (1932, s. 285) varoval pred tim,

s

aby se ucitelé déjin spoléhali pouze na,posvéceni” skolskou tradici a spokojovali se
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jen s predavanim nezbytné kvantity historického védéni, v lepSim pfipadé pak s jeho
udajnou narodné, myslenkové ¢i jinak buditelskou povahou. Déjiny jako ucebni latka
(¢i jako vyucovaci predmét, feceno dnesnim jazykem) poskytuji podle Deweyho (1932,
s. 290) predevsim velké moznosti k podpore rozvoje spolecenské a vseobecné rozumové
zkusenosti, ale tu pouhym predavanim poznatkd rozvijet nelze.

Dewey je presvédcen, ze vyznam vyuky déjin je jedine¢ny. Na jedné strané jsou jed-
nim z mala predmétd, jimiz mizZeme Zdka obohatit skrze osvobozeni od pfimého osobniho
styku se Zivotem, tim, Ze si vytvofi nadhled a odstup od pfitomnych udélosti, pro které
minulost poskytuje fadu schémat a analogii. Na strané druhé davaji déjiny mozZnost
nahlédnout souvislosti minulych uddlosti s perspektivami nyni se odehrdvajiciho Zivota.
Déjiny jako soucast kurikula pfispivaji k védomi déjinné soundlezitosti s predky i k po-
silovani socialniho pouta, slovy Deweyho (1932, s. 286), ukazuji,pospolity Zivot lidsky”
napfi¢ casem. Minulost proto neni mrtva, ale specifickym zptdsobem je stale s nami.

Kdyz se ovsem ve vyuce déjepisu prestane dbat na vztah déjin k soucasnému zi-
votu, poklesnou déjiny na pouhy zdznam dat, na ktery se navésuje inventar osobnosti
a udalosti s ndlepkou ,dulezité”, ,velkolepé” nebo ,vznesené”. Nebo se déjiny stanou
jakousi literarni fantazii, ¢imsi umélym a nevérohodnym, kde se plivodni a Ziva scenérie
vyprazdni a proméni v jevistni dekorace. Odlouceni vyuky déjin od nynéjsiho zpUso-
bu a cild Zivota zabiji jejich Zivotnost: minulost jakoby prestala byt nase véc.' Dewey
(1929, s. 35) v této souvislosti pfipomina Baconovu kritiku scholastického myslent: , Lidé
pojali touhu ucit se a zndt... zfidka kdy upiimné, aby podali opravdové svij dar rozumu,
k dobrodini a k uzitku lidi, nybrz jakoby ve védomostech hledali odpocivadlo pro uklidnéni
pdtrajiciho a toulavého ducha; nebo jako terasu, kde by se neposednd, proménlivd mysl
prochdzela sem a tam s péknou vyhlidkou; anebo véZ pro pysnou mysl, aby na ni vystoupila;
anebo opérny bod a velitelské stanovisté k boji a zdpasu; anebo kradm k vydéldvadni a k pro-
deji; a nikoli jako bohatou zdsobdrnu pro sldvu stvofitele a pro ulevu ve stavu ¢lovéka’

Pokud plati, Zze hluboka a peclivé rozvijena znalost minulosti je v jistém smyslu
klicem k pochopeni pfitomnosti, Ze minulost tvofi svym zplsobem déjiny pfitomnos-
ti, je tfeba k vyuce déjin pfistoupit do jisté miry v rozporu s tim, co Dewey kritizoval
na tzv. tradi¢ni Skole a s ¢im se opét do urcité miry setkdvame v historickych studiich
i dnes. Ucitel musi predevsim zvladnout uméni tzv. ,prosivani” udalosti, o nichz se zak
uci a volit zajimavé vyucovaci metody.

Pfi vyuce déjin tedy museji byt dodrzeny dva zakladni predpoklady: obsahovy
a metodicky.

1. Déjiny jsou jisté jakymsi souhrnem udalosti, které nelze konstruovat.V tomto smyslu
maji svou faktickou stranku, kterou Ize s vétsi ¢i mensi mirou spekulaci, konstatovat.

Pedagog tedy pracuje s fakty, jez ale — vzaty o sobé - tvoii pouze shluk mnoha

' Pouzitelnosti védéni je minéna nikoli jeho bezprostiedni prakticka aplikace, jak byva nékdy zvykem tento
pojem zjednodusovat, ale v teoretické roviné napt. potencial onoho védéni posunout stavajici poznani nékam

a pokrok v procesu poznani.
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rdznorodych témat. Pedagog ma tu moc a také povinnost vybrat ta, ktera bude
zaklm prezentovat. Vybér a zplsob prezentace historickych témat potom predstavuje
naprosto zdsadni predpoklad urcujici miru souvislosti minulého se soucasnym, zakld-
dajici Zdkovo pozndni, Ze déjiny nejsou jen tim, co bylo, ale tim, co se stdle déje. Diky
pedagogovu vykladu zak muize konstruovat smysl minulého i v soucasném svété.

2. Druhy predpoklad déjin souvisi s Deweyho potiebou revidovat systém vyukovych
metod. Se skutecnosti, ze prednaska jako vyukova metoda se pro studenta nasi doby
stava nezajimavou, nema smysl polemizovat.? Casto je z jeho strany vnimana jen
jako vrseni informaci na informace nové. Student ma potiebu své pocity z prednas-
ky reflektovat, avsak reflexi svych znalosti prochazi ¢asto az u zavérecné zkousky.
Ale staci to?

Dnes jesté vice nez Dewey citime tzv. napéti mezi jednotlivymi predméty, které se
zaklada na hodnoceni podle kritérii, jimz klasicka prednaska nemuize dostat. Chybi
totiz rozhodujici snaha, navazat historickou latku na osobni a aktualni zkusenost zaku.

Jak zndmo, didaktickou teorii Dewey opird o svou dynamickou a experimentalni
epistemologii. Vychazi z toho, Ze kazdy zak disponuje individudlni zkuSenosti na néja-
kém stupni rozvoje a komplexnosti, neustale ji restrukturalizuje a to zejména ¢innosti,
o kterou se sam (tj. kvali sobé) zajima. Dale, ze proces rekonstrukce zkusenosti vytvari
problémy, jez se stavaji popudem k mysleni. Proto je nezbytné vést zaky k takovému
pouceni a vzdélani, Ze budou délat potiebna pozorovani vedouci k feseni problém.
Podstatou vyuky je privést zaky k tuseni moznych feseni probléma a ke snaze uspo-
radané tato reseni rozvijet. Je také dulezité poskytnout jim pfilezZitost vyzkouset své
znalosti v praktickych aplikacich, aby si tak ujasnili jejich vyznam a mohli pochopit
jejich uplatnéni.

Deweyho ddraz na zkusenost mitil samoziejmé i k pozadavku rozpohybovat stag-
nujici proces suchého vykladu. Uvédomoval si ale, ze vyklad spojeny s interpretaci je
¢imsi, bez ¢eho se ve vyuce déjin nelze zcela obejit. V (pfirodo)védeckych predmétech
jsou poznatky krok po kroku zjistény a ovéreny. V disciplinach, kde takové zjistovani
a prokazovani neni mozné, je dllezité upozornit na rozdil mezi objektivnim védénim
a subjektivnim presvédcenim (1932, s. 257). Od pfirozenosti tihneme k dosazeni pocitu
subjektivni jistoty, piSe Dewey. Snaha o co nejvétsi zkraceni a vyjasnéni, projevujici se
ve védach v idedlu formalizace a v bézné Zivotni praxi v idealu uzite¢nosti, je znamkou,
Ze nejsme od pfirozenosti naklonéni k nerozhodnym souddm a vnitini polemice. Nad
historickymi tématy ve $kolach se to podle Deweyho ukazuje ¢asto. Studenti chtéji
po svych ucitelich, aby jim latku vysvétlili ziednodusené, na jasném pfikladu. To ale
neni vzdy mozné, protoze déjiny se stavaji ¢im dal slozitéjsim oborem, jak pribyvaji

2 Nebudeme se tu vénovat otazce, do jaké miry je mozné tuto skute¢nost hodnotit jako pfirozeny vyvoj, nebo
jako upadek.
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déjinotvorné faktory co do poctu i co do duleZitosti. Ucitel musi peclivé vybirat, aby
byla vykladana latka studenty viibec pochopena.

Na druhé strané dlraz na objektivni védéni spojené s pfesvédcenim, ze latka déjin
je cenna sama o sobé, muze svadét k nedostate¢nému ohledu na zahrnovani dosavad-
ni zkusenosti zakd do vykladu. Pak se déjiny snadno stanou jen u¢ivem rozdélenym
do ¢&asti, blok(, odstavcl, jez ztrati vzajemnou souvislost. Dewey fikd, Ze tomu mizeme
predejit pfirozenou cestou, a sice Zivotopisnou ,vyukou”. Ta neznamena nic jiného, nez
Ze zkuSenosti, myslenky a pfibéhy,zkusenégjsich” lidi ovliviuji a méni zkusenosti zakad.

Déjiny jako série biografii se tak ukazuji jako kompromis mezi védénim a zkuse-
nosti, mezi objektivnim a subjektivnim (prozitkovym) aspektem minulosti a tvofi za-
klad didaktickych inovaci, které se v Deweyho dobé teprve rodily. Diky poznéni Zivota
vyznamnych lidi, civilizaci a instituci se Zdkim predklddané téma stava konkrétnéjsi
a zivotné. Dochézi ke zhustovani slozitych udélosti a vztahd, jez jsou jinak rozvrstveny
do obrovské casové fady (1932, s. 290). Pedagog musi davat pozor na to, aby vybra-
ny ,zivotopis” a ¢iny lidi nereprezentoval bez ohledu na spolecenskou situaci, kterou
je pravé zvoleny pfiklad funkci. Pfestaneme-li pfihlizet k situaci, kterd vyprovokovala
¢iny ¢lovéka ¢i udalosti,vybrané” jako pfiklady historického kontextu, zkoumame jen
nahodilosti a jevy bez podstatného zdivodnéni. Takto vylozené déjiny se stavaji jen
cukrovym obalem bez pouceni.

Ucitel by se mél rovnéz vyvarovat toho, aby se déjepis stal pouhou zadsobdrnou
priklad(l a anekdot, které se vytahuji na svétlo, jen aby Zakovi vstipily mravni pouceni.
Da se namitnout, ze ,déjepisny material” je viceméné puvodni, proto se toho neni tieba
obavat. Ale Dewey pojeti déjin jako série mravnich pfikladd zasadné odmita, protoze
pry bud vyrabi jen chvilkové citové vzruseni, nebo provokuje celozZivotni lhostejnost
k umravnovani.

Déjepis viak ma v sobé potenciél trvalého a tvirciho vyznamu. Nejde jen o to,
studentovi latku vstipit a poté ho z ni zkouset, ale o vzbuzeni jeho zajmu, aby rad pfi-
jimal informace, jez mu jsou predkladany. Tim vyuka déjin pfispiva k rozsifovani pfimé
osobni zkusenosti a individualni zkuSenost postupné pfi¢lenuje ke zkusenosti Sirsich
skupin, pfekonavaje ¢asoprostorova omezeni. Proto néktefi klasicti historikové mluvili
dokonce o kolektivni paméti a sdilenych idedlech celého lidstva (Dewey 1932, s. 306).

Vzhledem k tomu, Ze adekvétni analyza historickych témat obsahuje presahy do ka-
zdodenniho Zivota, je vhodné se témto tématim dale vénovat nejen v ramci pedagogic-
ké (resp. didaktické) teorie, ale i praxe. Na cesté hledani jak uchopit déjiny pedagogiky
provazeji ucitele dilemata spjaté s rozhodovanim zasadnich zZivotnich momentd, jakych
se v d&jinach najde bezpocet. Skola a osobnost pedagoga zde hraje rozhodujici roli,
protoze tim, jak Zakovi zprostfedkovava urcity ndhled na déjiny, pfipravuje ho zaroven
pro budouci Zivot.
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Deweyho reflexe déjin jako vyucovaciho predmétu ukazuje, Ze rozhodujici roli ma -
jako ostatné v celém pedagogickém procesu — pedagog.’ Pfedava kulturni obsahy svym
zakam, ktefi jesté nejsou zrali a pripraveni na samostatny a odpoveédny Zivot. Osvojovani
téchto obsahl poméha v¢leriovat novou generaci do spole¢nosti a jeji kultury, orien-
tovat se v ni a najit v ni misto.

| kdyzZ je nase soucasnost problematicka tim, Ze se chce programové odpoutat
od vlastni minulosti* (a mozna pravé proto), zjistuje, ze nic jiného nez tuto minulost
neméame, chceme-li zodpovédét otazky souvisejici s déjinnym vyvojem nasi spole¢nosti
a jejiho dalsiho sméfovani. Jen v minulosti a ve studiu déjin mizeme hledat svou his-
torickou identitu presahujici aktualni ¢as. Na déjinach se mzeme ucit, jak lidsky duch
postupné piekonaval prekazky rizného druhu. Déjiny vytvareji i silny mravni odkaz,
jezto ndm pomdahaiji s vytvorenim ,rozumného” nadhledu a odstupu od dnesnich za-
lezitosti. V tom tkvi podstata déjinné zkusenosti, jez obsahuje vzdy mnohem vic, nez
si sami uvédomujeme.

Studium Deweyho filosofie nas uci, Ze kazd3, i ta nejvsednéjsi a zprvu snad neza-
jimava zkusenost, je schopna prebirat historické vyznamy, skrze které rozumime slo-
Zitym vztahGm minulych udalosti. Lze si jen prat, aby témata z déjin pedagogiky byla
v budoucnosti interpretovana nejen v roviné historické, filozofické a psychologické, ale
ve vétsi mife téz v perspektivach aktudlni situace vychovy a vzdélavéani — aby se opét
stala zakladem tvUrci inspirace soudobé pedagogické reflexe a praxe.
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