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Abstrakt

Text charakterizuje pojeti déjin pedagogiky vybranych vyznamnych osobnosti ¢eské
pedagogiky (G. A. Lindner, F. Drtina, O. Kadner, O. Chlup) 19. a 1. poloviny 20. stoleti.
Konstatuje vysledek historického Setfeni: Do poloviny 20. stoleti byly déjiny pedago-
giky nahlizeny jako soucast kulturnich déjin, jejichz hlavnim tkolem bylo porozuméni
soucasné pedagogice, popt. predvidani jejiho budouciho vyvoje.
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déjiny, ¢eské déjiny pedagogiky 1. poloviny 20. stoleti.

History of Education in the Work of Czech Professors
of Pedagogy

Abstract

The text characterizes the concept of history of education in selected personalities of
Czech pedagogy (G. A. Lindner, F. Drtina, O. Kadner, O. Chlup) of the 19% and the 1*thalf
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of the 20™ centuries. It states the outcome of a historical survey: History of education
had been viewed as a part of cultural history up to the middle of the 20®"century; the
main task of cultural history was to understand the contemporary pedagogy, or forecast
of its future development.

Key words: Pedagogy, history of education, pedagogical historiography, cultural history,
Czech history of education of the 1* half of the 20" century.

Uvod

Jako pedagogicka disciplina jsou déjiny pedagogiky rozvijeny teprve od 19. stoleti, tedy
od doby, kdy se pedagogika konstituovala jako samostatny védni obor. Do té doby byla
déjindm 3kolstvi, vychovy a vzdélavani vénovéna pozornost v ramci obecnych déjin,
popt. v rdmci déjin filosofie, védy, uméni, ekonomie a politiky, tedy v rdmci kulturnich
déjin. Prvni zminky o déjindch vzdélavani a vzdélanosti najdeme uz v obdobi antiky.
Z doby novéjsi je obvykle uvadéno Morhofovo dilo Polyhistor ze 17. stoleti pojedna-
vajici o didaktice v poreformacnim obdobi a Fleuryho stat o volbé a metodé studii,
ktera je obsazena v dile z roku 1675 vénovaném vychové od antiky az po jeho dobu.
Prvni soustavnd pojedndani o déjinach vychovy viak pochdazeji az z 18. stoleti (Ludovici
1708-1718, Mangelsdorf 1779). Prvni z jmenovanych se ve spise Schulhistorie vénoval
vyvoji némeckych gymnazii, druhy pak je autorem spisu Versuch einer Darstellung des-
sen, was seit Jahrtausenden in betreff des Erziehungswesens gesagt und getan worden ist,
ktery je prvnim pokusem o obecné déjiny pedagogiky.

Prvni zminky o d&jinach vychovy, $kolstvi a vzdélavani v Cechdch pochazeji rovnéz
ze 17.a 18. stoleti. Jsou napt. soucdsti pojednani Pavla Stranského Respublika Bohemiae
zroku 1634, kde autor, pobélohorsky emigrant, li¢i stav vzdélanosti v predbélohorskych
Cechach, a spisu Bohuslava Balbina Bohemia docta vydaného v roce 1777, téméf sto let
po smrti autora. Zde je i uverejnén prvni Zivotopis J. A. Komenského. Ceska odborna
historickopedagogicka literatura byla viak ve srovnani se zahrani¢ni produkci dlouho
chuda. Na konci 19. stoleti vznikly prace historik( V. V. Tomka (o déjinach prazské uni-
verzity) a Z. Wintra (o Karlové univerzité a o partikuldrnich skolach v 15. a 16. stoleti),
na zacatku 20. stoleti pak Safrankovy prace o vyvoji ¢eského $kolstvi.

Podnét k rozvoji ceského pedagogického déjepisectvi dal rozvoj instituci vzdé-
lavajicich ucitele. Jejich vzdélavaci programy a pozadavky zavérecnych zkousek totiz
pravidelné déjiny pedagogiky obsahovaly. (Budouci ucitelé stfednich skol studujici
na univerzité museli k pfihldsce ke statni zkousce dolozZit, Ze absolvovali teoretické
zéklady vychovy a vyucovani, jejichZ soucasti byly i d&jiny stfedniho $kolstvi, pozdéji
»déjiny pedagogiky od 16. stoleti se zfetelem k vyssimu skolstvi”. Rovnéz ucitelé skol
obecnych a méstanskych studovali na ucitelskych ustavech déjiny pedagogiky.) Prv-
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ni ¢esky psané vyklady déjin pedagogiky jsou u¢ebnicemi pochézejicimi od ucitell
ucitelskych ustavi. Sem patii Kalinovy Obrazy z déjin vychovatelstvi a vyvoje skolstvi,
Vorbesovy Obrazy z dé&jin vychovatelstvi a vyvoje skolstvi, Simkovy Déjiny vychovatelstvi
a Smidkovy Obrazy z déjin vychovatelstvi. Tyto prace oviem neaspiruji na to byt védec-
kymi pracemi, vétsinou si ani nekladou za cil, jak ostatné plyne z ndzvu, podat uceleny
vyklad pedagogickych dé&jin; jsou vétsinou jen prehledem zakladnich dat o vyvoji skol-
stvi a ndzorl vyznamnych osobnosti.

AZ do doby, nez se stala pedagogika studijnim oborem vysokych skol (univerzit),
tj. az do poloviny 40. let 20. stoleti, byla na univerzité zastoupena jako soucast ucitel-
ské pfipravy. Prednéseli ji univerzitni profesofi pedagogiky budoucim stfedoskolskym
profesorlim. Pfestoze nebyla studijnim oborem studovanym na filosofickych fakultach
podobné jako historie ¢i jazyky, byla formélné i vécné oborem védnim, protoze z ni bylo
mozno habilitovat a podrobit se jmenovacimu profesorskému tizeni, které bylo, jak je
vseobecné znamo, podminéno védeckou cinnosti. O tom, jak se pedagogika vyvijela
a strukturovala, skytd obraz védecky odkaz univerzitnich u¢iteld. Jeho studiem zjistime,
Ze déjiny pedagogiky se jako pedagogickd subdisciplina vyskytuji hned od pocétku
historie ceské univerzity (1882) a Ze maji navic, ve srovnani s ostatnimi subdisciplina-
mi, specifickou ulohu (Ucel): porozumét soucasnosti. Studium déjin pedagogiky neni
tedy vysadou specialistl, historik(i pedagogiky, ale studovat déjiny pedagogiky maji
vsichni pedagogové (didaktici, teoretikové vychovy, socidlni pedagogové aj.) zabyvajici
se kterymkoliv problémem (tématem) soucasné pedagogiky.

1 Déjiny pedagogiky v pedagogickém odkazu
Gustava Adolfa Lindnera

G. A. Lindner (1828-1887) se ujima stolice pedagogiky a feditelstvi pedagogického
seminare v dobé, kdy uz je pedagogika konstituovdna jako relativné samostatna védni
disciplina.,,Dosti pozdeé dovedla si pedagogika v encyklopedii véd jakési mistecko ziskat...”
(Lindner 1888, s. 3). Nepoklada vsak jeji pozici za nezpochybnitelnou, jistou. Mluvi sice
v minulém case, ale hledaje pfi¢iny pozdniho konstituovani, jakoby si uvédomoval
jeji nezralost, zranitelnost. Za jednu z pfic¢in této nejisté pozice pokladd skute¢nost,
ze dosud nedospéla,,...k uzavienému celku rddné zpracovanych pojmda, nebo jinak: k fi-
losofické aneb jen systematické pedagogice to nedoslo.” Promysleny logicky systém pe-
dagogickych subdisciplin poklada pfitom za jeden z argument jeji védeckosti a jeho
vytvoreni za jakysi osobni Ukol. Pokust splnit ho bylo asi vice, zndamé jsou dva: Starsi
z pocatku Lindnerova vysokoskolského plisobeni, ze zimniho semestru 1885/86, ktery
byl uspofadan a publikovan Josefem Klikou jako soucast Pedagogiky na zdkladé na-
uky o vyvaoji pfirozeném, kulturnim a mravnim (vydana v roce 1888) a mladsi z obdobi
brzy nésledujiciho (vydana pod ndzvem Z metodologické encyklopedie pedagogiky.
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In Prof. Dr. G. A. Lindnera piedndsky na filosofické fakulté Ceské university v Praze. K vydani
upravil J. Klika 1890). Oba navrhy se usporadanim obor pomérné znac¢né lisi, pro nami
sledované téma je viak podstatné, Ze se neméni pozice historické pedagogiky. Z{istava
(vedle systematické) jednou ze dvou zdkladnich vétvi pedagogiky. Jinymi slovy: To, co
utfidi Lindner ve vétvi systematické, poklada za nezbytné nahlédnout z historického
hlediska, nebot: ,K témto hlavnim naukdm druZzi se pedagogika historickd, kterd piimo
vychdzi z pedagogiky empirické. Pozorovdni zminénych konkrétnich pomér( jakoZto Gtvard
vychovatelskych neomezuje se totiz na stavy pfitomné, nybrz odndsi se pfirozené k stavim
minulym; nebot $patné bychom porozuméli oném, kdybychom jich nepfirovndvali k témto.
Pedagogickd zkusenost ztstala by kusou, kdyby prestdvala na pritomnosti, neobracejic se
zdroven k déjindm” (Lindner 1888, s. 8). Zde se tedy jedna o historii pedagogiky jako
o metodologicky pfistup.

V jiném vyznamu vystoupi Lindnerovi historickd pedagogika, a sice kdyz ji nahlizi
z hlediska obsahového, kdyz uvazuje vychovu jako instituci, ,,...jiZto skutkem se stdvd
nepretrzitost ¢i plynulost, kontinuita vzdéldni lidského, tedy postup vzdéldni od pokoleni
tradice. ,Vychova musi tedy dilo své pripojovati k tomu, co v tomto historickém poddni jest
obsaZeno, a proto pravime, Ze md byti predevsim ndrodni a casovd” (Lindner 1888, s. 8).
Tim upozornuje na nezastupitelnost vychovy v procesu udrzovani a rozvoje narodnich
kultur a tradic a na nezbytnost jejich studia. A doplhuje:,,Pedagogika historickd vede nds
k vychovatelskym atvardm minulosti, seznamuje nds s viddnoucimi ideami a pedagogic-
kymi vytecniky téch kterych dob. ,Ve svych Skoldch zobrazuje se clovék’, tak dd se zndmd
vypoveéd o ¢lovéku — obraze bozim obrdtiti na Skoly” (Lindner 1888, s. 8). Shriime tedy:
Historickd pedagogika pomaha pedagogovi porozumét soucasnosti a poznat a pocho-
pit povinnosti pedagoga — soucasnika v oblasti rozvoje nérodni kultury.

Predevsim tato Uloha pfipada ,Déjindm pedagogiky na zdkladé obecnych kulturnich
déjin”jako tzv. vlastnimu odbornému predmeétu, ktery zarazuje G. A. Lindner mezi studijni
predméty na vysoké Skole pfipravujici ndrodni ucitele (pfevzato z Cach 1970, s. 121).

2 FrantiSek Drtina a déjiny pedagogiky

Také Frantisek Drtina (1861-1925), Lindnerdv nastupce na stolici pedagogiky FF UK
a feditel pedagogického semindre, pokladéa déjiny pedagogiky za soucdst kulturnich
déjin: ,V soustaveé vychovné zrcadli se ... nejlépe vsechna kulturni tvdrnost urcitého nd-
roda v urcité dobé. Riizné doby maiji rizné idedly vychovné prdce ve shodé s kulturni svou
povahou” (Drtina 1900, s. 1). Drtina - filosof studuje kulturni povahu jednotlivych his-
torickych epoch, aby z ni odvodil cile (,idealy”) vychovy. Tuto praci podnika nejen kvuli
vlastnimu pozndvacimu zaméru, tj. aby pfinesl nové poznatky, ale zejména proto, aby
objasnil pfitomnost, popf. se pokusil stanovit trendy budouciho vyvoje. Svou predsta-
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vu ztvarnil v drobném spisku (Citd 31 stran) Idedly vychovy (1900). Prace ma charakter
ohlédnuti - ve vyznamu hledani zdroja , kulturni povahy doby nové’, rozumi se doby
Drtinovy, tedy konce 19. stoleti.

Podle Drtiny je soucasny svét syntézou dvou protikladnych kulturnich idedld - an-
tického naturalismu a sttedovékého supranaturalismu, které se proménovaly v zavislosti
na ménicich se spolecenskych potfebach a podminkdch. Zatimco sepéti antického
¢lovéka s prirodou pfirozené vyustuje v pozadavek harmonického rozvoje osobnosti
a prace pro dobro statu, stfedovékym idedlem je kiestanskd zboznost odfikajici se po-
zemskych pozitkl a hodnot a sméfujici k posmrtnému zivotu. Renesance a reformace
jsou sice z¢asti ndvratem k antickému naturalismu, avsak tim, Ze prejimaji stfedovékou
kiestanskou ucinnou lasku k bliznimu, stavaji se novou kvalitou: vychovnym idedlem
se stava moudrd a vymluvnd zboznost, kterd je v 16. a 17. stoleti vyvaZzena dlirazem
na vzdélavani v redliich (a matefskych jazycich). Osvicenstvi pokracuje v tendenci
zapocaté v renesanci, navrat k antickému racionalismu je vSak obohacen o aspekt
praktického vyuziti védéni, o optimistickou viru v neomezené lidské schopnosti, v na-
stoleni vseobecného blahobytu, v moznost spolecenské reformy cestou vychovy, aviak
i 0 zavedeni vieobecného vzdélavani. Zkusenosti 19. stoleti viak vyvraceji pfedstavu
budoucnosti jako doby blahobytu a neomezenych schopnosti lidského rozumu vedou-
cich k blazenosti; skepse a pesimismus jako disledek zjisténi, ze ¢lovék svym rozumem
nedosahne na posledni tajemstvi lidského Zivota zpUsobi navrat k nabozenstvi jako
zdroji mravnosti a vzajemné snasenlivosti a ke kiestanskym ctnostem. Idealem, ko-
nec¢nym cilem veskeré vychovy je podle Drtiny humanita, uslechtild lidskost. Soucasny
idedl vychovy vidi jako syntézu starovékého naturalismu, kiestanské lasky k bliznimu,
vseobecné osvéty, pfirodovédného realismu, technickych vymoZzenosti a socialnich
potieb. Jako svédek (i kdyz nikterak sympatizant!) prosazujiciho se pozitivismu pokousi
se Drtina odhadnout smér budouciho vyvoje v oblasti vychovy, skolstvi a pedagogiky.
Ziejmé pod vlivem rozvijejiciho se reformniho hnuti na prvnim misté zminuje nové
vychovné akcenty — v3estranny rozvoj osobnosti (oproti preddvéni védomosti), vychovu
¢lovéka jako ¢lena spole¢nosti a prakticky charakter vzdélani. Co se obsahu tyce predvi-
da dliraz na technické vzdélavani jako disledek prudce se rozvijejiciho pfirodovédného
poznani.V oblasti skolské politiky pak ocekava vseobecnou pristupnost ke vzdélani (zde
demokratizace a socializace vzdélani), bezplatnost, laickost, vychovu v duchu narodni
autonomie a svébytnosti, decentralizaci, oddéleni politické a Skolské spravy, zavedeni
pedagogického fizeni skolstvi uciteli.

Drtinovo pojeti déjin pedagogiky evidentné sleduje vychovné idedly hlavnich kul-
turnich epoch, které odvozuje od kulturnich, tj. filozofickych, politickych, ekonomickych,
uméleckych aj. stranek Zivota. Podrobnostem v oblasti skolskych a viibec pedagogic-
kych redlii se umysIné vyhyba a uvadi je jen v ptipadé potiebné konkretizace. Déjiny
pedagogiky chape jako védni obor nezbytny pro pochopeni soucasnosti, pfip. pro
predvidani budouciho vyvoje.
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3 Nazory Otakara Kadnera na déjiny pedagogiky

,Déjiny pedagogiky jsou dsti déjin kulturniho vyvoje lidstva,” tak nadepisuje Otakar Kad-
ner Uvod prvniho svazku svych pétisvazkovych Déjin pedagogiky, ktery vysel v roce
1909 (celé dilo bylo dokonceno a posledni svazek vydan v roce 1924). Autor se timto
nazorem priklani ke svym predchldclim, zakladatelGm oboru v ¢eskych podminkéch,
a dava tak najevo své presvédceni o dulezitosti pedagogiky jako védy kvli jejimu ukolu,
jimz,,...neni prece nic jiného, nez abychom veskeré bohatstvi kultury, jak k nému po dlou-
hych bojich a usilich dospélo lidské pokoleni, pfendseli s generace na generaci” (Kddner
1909, s. 5). Jako ,véda duchova’,,duchovéda’, (rozumi se spolecenska nebo humanit-
ni véda pozn.RV), pokracuje Kadner, maji déjiny pedagogiky zakladni charakteristiky
a metodologické postupy spole¢né s ostatnimi duchovédami, tj. vyvoj pedagogického
mysleni ani vychovné praxe se nedéje pfimocare, bez retardacnich momentt a bez
omyla. Lidstvo se stale vraci, soucasné feseni nepoklada za spravné, chce navazat
na nékterou starsi periodu; vyvoj jako proces nepostupuje od méné dokonalého k stéle
dokonalejsimu — d&jiny kultury, zejména dé&jiny filosofie jsou déjinami omyl lidského
ducha, konstatuje spolu s Petzoldtem. Tento proces pokldda za pfirozeny, protozZe jde
o slozity proces hledani pravdy.,,...lidstvo studujic své omyly a chyby studuje spolu i déjiny
svého védéni”. Tyz problém znovu a znovu se vynofuje a zase zapada, ale prace védecka
neobird se stale tymiz problémy, pfebihd a méni sva stanoviska; plati to i pro déjiny
pedagogiky; stfidani probléma, ndvraty, omyly, analogie se stavem minulym;,,...zkrdtka
také déjiny pedagogiky nutno chdpati se stanoviska vyvoje, také dnesnimu stavu skolstvi
nelze rozuméti bez znalosti toho, jak se organisace skoly i ndzory o tkolech a predmétech
vychovy vyvijely v minulosti” (Kddner 1909, s. 5). Déjiny pedagogiky je tfeba studovat
se stalym zfetelem k veSkerému kulturnimu Zivotu, zvlasté se zietelem k duchovédam,
z nich zejména se zietelem k déjindm filosofie; bez toho nelze pochopit, proc se skolstvi
neménijen v ¢ase, ale i podle zemi a narod. , Tu se ndm teprve objevuje, jak vychova s po-
cdtku jsouc docela nevédomym napodobenim a slepou obranou, pomalu se odusevriuje,
jak ¢lovék jeji pomoci zbavuje se nadvlddy prirody i svych pudu a zuslechtuje své nitro, jak
vsecko Usili novovéké skoly vede k vytvdreni harmonické a v pravdé svobodné osobnosti,
kdezto starovék vychovdval ¢lovéka predevsim pro stdt, stredoveék pro cirkev” (Kddner 1909,
s. 6). Zietel ke kulturnim souvislostem ¢ini z déjin Skolstvi déjiny ducha, nikoli osob.

Historickopedagogické studium podle Kddnera presvédcuje, Ze na jedné strané
vychova, zvlasté jeji cile, idedly a obsah, se méni s veskerou kulturou, a to jak jeji teorie,
tedy nazory mysliteld, tak utvary skolské organizace. Zaroven oznacuje za idealistickou
piedstavu, ze se $kolstvi pfesné Fidi podle teoretickych Gvah. Skolska organizace je
stald, konzervativni, ovlivnéna tradici a zvyklostmi a vzdoruje navrhiim a napaddm
jednotlivcd.

Stejné jako jeho predchidci je Kadner presvédcen, Ze studium pedagogické historie
nepatfijen historikim pedagogiky, ale ze ,zndti déjinny vyvoj své védy musi kazdy badatel
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tohoto oboru, a déjiny védy duchové jsou stdle a stdle pies vsechny ndmitky a hlasy odpurct
nejlepsim dvodem k prislusné discipliné” (Kadner 1909, s. 3).

Do jaké miry se pridrzel Otakar Kddner zminénych zésad pfi praci na svych monu-
mentdlnich Déjinach pedagogiky? Jak uvadi Josef Cach, vétsina kapitol pojednavajicich
o postavach déjin pedagogiky vznikla jako konfrontace existujici literatury s dily pfi-
slusnych postav. Neplati to pochopitelné o postavach z nejmladsi doby, které do doby
Kadnerovy nebyly zpracovany. Zde byl nucen pfistoupit ke klasické heuristice, tedy
shromazdéni, kritice a vykladu pramenu. Co se metody tyce, je pokladan za historika-
-pozitivistu. Plati to jen z ¢asti. V mnohych pfipadech totiz vyznamné presahuje rovinu
usporadani shromazdénych faktl a provadi pedagogicky vyklad v kontextu kulturnich,
tj. hospodarskych, politickych, filosofickych, védnich a uméleckych zfetell véetné uve-
deni vlastnich nédzorq, tak jak bylo shora uvedeno. Dbé zejména na kontext filozoficky.

Kadnerovo rozsahlé historicko-pedagogické dilo v rozsahu vice nez 2 000 stran
bylo odlisné hodnoceno pedagogy a historiky. Z pedagogi ocenili Kddnerovy déjiny
zejména FrantiSek Drtina, Otokar Chlup a Vaclav Pfihoda. Za historiky se vyjadril Josef
Susta a Zdenék Nejedly (viz Cach 1981, s. 41). Jak uvédi J. Cach, podle Susty zpraco-
vani nékterych kapitol neodpovida méritkim historické védy. Nejedly naproti tomu
oznacuje Kadnerovo historické dilo jako ,summu” pedagogiky, jehoz autor nalezl dia-
lekticky vztah mezi obecnymi a specialnimi déjinami, jako monumentalni zaklad pro
dalsi védeckou praci.

4 Déjiny pedagogiky v dile Otokara Chlupa

Podobné jako pfechozi, i Chlup poklddd historické studium za nezbytny predpoklad
porozuméni soucasnosti. V tomto pfistupu je zcela zasadni. Zédny soucasny problém
totiz nefesi, aniz by ho dfive prozkoumal z historického hlediska. Nezajimaji ho vSak
jednotliva dil¢i data, ale obecné ideje, které ovlivnily dalsi vyvoj. Uchopenim tématu se
zjevné podoba Drtinovi, resp. jeho Idealiim vychovy z roku 1900. Drtinovi se podoba
i uzSim vymezenim - hledanim pedagogického cile neboli idedlu odvozeného z idealu
kulturniho, ponejvice filosofického — otazky po smyslu lidského zivota, Zivotniho po-
slani, spole¢enského smérovani. Na rozdil od Drtiny viak idedl neformuluje, ale hledd -
zkouma, jaké idedly si pedagogicti reformatofi kladli a jak se tyto idealy proménovaly
atp., aniz by se dasledné drzel tradi¢niho vymezeni kulturnich epoch. Historické studi-
um je mu az dobrodruzstvim: ,Déjiny vychovatelskych ideji jsou stejné poutavé jako déjiny
filosofie a déjiny politické. Idedly vychovy tvori vyvrcholeni touhy po novém Zivoté, po no-
vych duchovnich obzorech a jest véru rozkosi i Gtéchou procitati vyzndni téch prikopniki
obrozeného svéta, ktefi spatfovali ve skoldch a ve vychové ndstroj, jimz se mély uskutecniti
predstavy tviirci nového Zivota” (Pedagogika 1948, s. 20). Své chapani vyznamu déjin
pedagogiky poprvé ztvarnil v monografii vydané v roce 1925, tedy krétce poté, co zacal
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predndset na brnénské univerzité, Vyvoj pedagogickych ideji v novém véku. Knizka ma
podobu medailonkl vyznamnych postav pedagogického mysleni pocinaje Baconem
Veruldmskym (pfes M. de Montaigne, J. A. Komenského, J. Locka, J. J. Rousseaua, |. Kanta,
J. Pestalozziho, J. F. Herbarta, A. Comta, H. Spencera) a konce L. N. Tolstym a F. W. Fors-
terem. PFipojeno je i nékolik postav domacich (F. Drtina, F. Krej¢i, J. Ulehla, T. Garrigue
Masaryk, O. Kadner, F. Cada). Pro nami sledované téma je uzite¢na zejména dvodni
kapitola tohoto spisu, ve které zdivodnuje volbu postav a tim zaroveri davé nahlédnout
do svého uvazovani. Zahajuje Baconem, protoze vychodisko novovéké pedagogiky,
zejména vyucovacich metod, vidi v jeho induktivni metodé. Vyucovani je po Baconové
vystoupeni nové nahlédnuto - z hlediska Zaka jako proces objevovani, jako védecka
prace a zaroven vychova viech intelektudlnich funkci; vznika tak podle Chlupa novy
intelektualismus prekonavajici formalni intelektualismus scholasticky a orientaci na sku-
tecny svét pak heuristicky realismus. Oba tyto prvky pfejima Komensky, doplfuje je viak
0 nabozZenskou viru, nebot racionalismus a realismus nepoklada za dostate¢né cesty
k poznéni. Komenského akcent na cit a vili je v3ak dal$im vyvojem potlacen a znovu
vitézi racionalismus, tentokrat uz osvicensky. Locke ho podpofi orientaci na smysly jako
na zdroj vieho poznéni a obnovuje anticky idedl kalokagathie, Montaigne zavadi ideal
zivotni moudrosti a ¢inorodé vychovy; ten je silnym hlasem proti nadmérnému intelek-
tualismu rozvijenému na ukor ostatnich lidskych potencionalit. Pod vlivem racionalismu
jsou znovu docasné utlumeny orientace na cit a ndbozenské rozjimani, aby zejména
v osobnosti J. J. Rousseaua znovu vytryskly a ukdzaly na pfirozené zdroje Zivota. Rou-
sseau vyvraci zakofenéné nézory na stét, cirkev, kulturu, védu, politiku i vychovu a razi
jejich ,pfirozenost” ve vzniku i vyvoji, odvraci se od kultu rozumové vychovy a autori-
tativni vychovy priklonem k praviim ditéte a hldsdnim pfirozeného sebevychovného
principu. Francouzska revoluce vytvofila podle Chlupa poprvé v historii podminky pro
uplatnéni induktivni metody v praxi. Odraz Rousseauova naturalismu se podle Chlupa
projevil bezprostfedné u Kanta - Kant se odvraci od racionalismu a zd(irazriuje mravni
zivot jako hlavni princip Zivota (kategoricky imperativ). Jim se znovu vraci do vychovy
Komenského a Rousseauovy ideje - vedle racionalni vychovy akcentovani vychovy
mravni.Vysoce je hodnocen metodicky a prakticky, zejména v oblasti vychovy socialni,
pfinos Pestalozziho. Herbart je Chlupem nahlédnut jako pokracovatel Pestalozziho,
ktery zdGvodnil a védecky podepfrel jeho mysleni a pFispél k zvédecténi pedagogi-
ky a tim vytvofil nové ovzdusi pro badéani o otdzkach vychovy. Pfestoze ho hodnoti
jako myslitele, ktery znovu zavedl ,,...upfiliSené pésténi rozumovych schopnosti na tikor
ostatnich strdnek dusevnich”, upozornuje, ze Herbartova pedagogika a psychologie daly
celému Skolstvi vyznacny raz.

Zatimco az dosud Chlup sledoval vyvoj filosofickych koncepci a jejich vliv na vy-
chovu a pedagogiku, od konce 18. stoleti sleduje i socialni, ndrodnostni, ekonomické,
kulturni a politické zietele, v¢etné rozvoje véd. Konstatuje, Ze prohloubeni propasti
mezi spolec¢nosti a $kolou, ke kterému doslo v 19. stoleti, brzdi rozvoj viestranné;si
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vychovatelské kultury, upozoriuje na disledky vzniku délnické tfidy na skolstvi a na jeji
usili o hospodariskou samostatnost, na sepéti filosofie se socialnim hnutim. A. Comte
a H. Spencer jsou filosofickymi nositeli tohoto spole¢enského prerodu a tvirci syntetic-
kého vychovného idedlu. Novou orientaci davaji vychové podle Chlupa evolucionismus
a pozitivismus, a to po strance obsahu i metod. Podle Chlupa ,Positivismus Comtedv jest
obnoveny baconismus, jeho viidci ideou jest ocista rozumu i citu od vsech theologickych
a metafysickych prvkd, oZivuje v ném racionalismus osmndctého véku a vychova jim in-
spirovand se lisi vice v obsahu nez v metodé” (Chlup 1925, s. 7). Vyznam evolucionismu
a pozitivismu pro pedagogiku je podle Chlupa zcela zésadni, protoze ,dovrsuji a vitézné
konci stalety boj o kiestanskou mythologii a odkazuji jeji predstavitele — cirkve — do oblasti
citu, kde jim jest tfeba hdijiti vnitini hodnoty mravni po ztracenych posicich v oblasti védy
a jejich objevi. Na tomto konfliktu dogmatu a svobodného védeckého bdddni ucastna
jest i Skolskd vychova a kulturni boj o skolu, ktery pronikd hojné reformni snahy v riiznych
udobich na riiznych uzemich, vyvérd hlavné z novodobého osviceni, smérujiciho k osvo-
bozeni skoly v otdzkdch védeckého pozndni” (Chlup 1925, s. 7-8). Zaroven je si védom
vlivu ndbozenskych osobnosti hlubokého presvédceni, které v ndbozenské vychové vidi
prostfedek humanitniho a mravniho rozvoje (L. N. Tolstoj, F. W. Forster). Uvédomuije si, ze
Tolstého,...obrozené kfestanstvi a rousseauovskd svoboda, vystupriovand az v paradoxni
pedagogickou anarchii, priitkopnicky pisobi k rozvoji mysleni pedagogického ve prospéch
volné skoly” (s. 8). Forstera predstavuje jako kiestanského pedagoga stojiciho v opozici
vUci herbartovské pedagogice a zaméreného na vychovu citu a vile.

Zavérem

Ve sledované dobé zaujimali pedagogové (univerzitni ucitelé pedagogiky) k déjinam
pedagogiky vcelku jednotné stanovisko. Lze je charakterizovat ptiblizné takto:

Déjiny pedagogiky byly respektovanou pedagogickou disciplinou. Jejich autorita byla
odvozovana z pfesvédceni, Zze pomahaji rozumét soucasnym pedagogickym problé-
mum, piipadné stanovovat trendy jejich budouciho vyvoje. Historicky piistup byl za-
kladnim metodologickym piistupem ke zkoumani soucasné systematické pedagogiky.
Z faktu, ze byly vnimany jako ¢ast déjin kulturniho vyvoje lidstva, byl odvozen pozada-
vek pristupovat k jejich vyzkumu,,se stalym zretelem k veskerému kulturnimu zZivotu”,
kdy kulturou se rozumély véechny materidlni a duchovni hodnoty vytvorfené lidmi.
Tézistém historického vyzkumu byly ideje (nikoli osoby ¢i vécné detaily).
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