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Abstrakt

Autorka se v pfispévku pokousi vymezit pojem vychova v andragogice s poukazy na po-
dobnosti a odliSnosti vnimani tohoto pojmu v pedagogice. Na zdkladé argumentaci
vybranych vidcich osobnosti ceské andragogiky k tématu si autorka klade za cil pojem
vychova uchopit celistvéji, nez tomu bylo dosud v ¢eské andragogické odborné litera-
tufe. Vychovnym cildm normativniho charakteru nebyla v oblasti andragogiky dosud
vénovana dostate¢nda pozornost. Autorka na zakladé opory v oblasti vnitinich podmi-
nek vychovévanych postuluje nézor, ze andragogika neni jen o,u¢eni dospélych” nebo
,vzdéldvani dospélych’, ale Ze se zarovert muze ve vybranych oblastech plsobeni jednat
o vychovu v normativnim smyslu, kde jsou predem stanovené cile naseho plsobeni
na dospélého jedince vychovné.

Klicova slova: vychova, pedagogika, andragogika, vychovné cile, vnitini podminky
vychovy.

Normative Education in Educational Science (Pedagogy)
and Andragogy

Abstract

This article is focused on defining the term education in its normative meaning in
Andragogy. Using Educational Science (Pedagogy) as a framework for this, similarities
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and differences of the term in both the fields are mentioned. The text includes some
selected argumentations of leading andragogists in the Czech Republic. The aim of the
contribution is to define normative education more solidly as normative educational
objectives have not been focused on sufficiently. Intrinsic conditions of education as
an important determinant of educational process are used to frame the leading idea
of the text. The postulate is that Andragogy is not only a modern science dealing with
“adult learning” or “adult cognitive education” but in some fields of andragogic activ-
ity and instrumentality we can speak about “normative education’, too. Andragogic
intentional educational objectives can, in some cases, be normative and influence the
value system, attitudes and habits of individuals.

Key words: Normative Education, Educational Science, Andragogy, Educational Objec-
tives, Intrinsic Conditions of Educational Process.

Uvod

V dvodu tohoto prispévku se za méfime na kratkou charakteristiku odliSnych a po-
dobnych ryst pedagogiky a andragogiky, na néz budeme v nasledujicim textu bude
implicitné ci explicitné odkazovat. Zaméfime se predevsim na odlisnosti obou disciplin,
vzhledem k tomu, Ze se v roviné obecné obecné pedagogiky a obecné andragogiky
pojeti vychovy mUze jevit podobné.

Pedagogika jako véda o vychové zamérené predevsim na dité ma dlouhou histo-
rii, béhem niz se jasné formovaly jeji zaklady, porozuméni pfedmétu zkoumani a jeji
védecké atributy. Andragogika je vnimana jako véda, jedinci poméha vyrovnavat se
s téZkostmi a vyzvami zZivota. Nékdy se setkdme s pojmem,praktickd véda pro ¢lovéka®”.
Jak uvadi Benes, andragogika je nejen véda o vychové, ale i od ni rozlisitelna anga-
zovana reflexe praxe, ktera si neklade za Ukol produkovat védu (Benes, 2001, s. 55).
Andragogika ma i pfes své vyrazné zaméreni na praxi tendenci se vymezit jako véda,
avsak ani samotnymi andragogy neni vnimana jednoznacné. Lze rozlisit andragogiku
pojimanou jako ,vzdélavani dospélych” nebo holandské pojeti,teorie a praxe jednani
lidi". Dal$i mozné pojeti je Hanselmannova socialni andragogika a v Olomouci se tamni
odbornici pfiklanéji k pojeti integréIni andragogiky (Palan, 2003, s. 60). Bene$ predkla-
da dalsi ¢lenéni andragogickych teoretickych smérq, jejichz hlubsi analyza poukazuje
obvykle implicitné ve vétsiné pfipadl na nutnost,vychovného utvareni sil, které spo-
le¢nost udrzuji”. Dokonce i sméry, které se vymezuji vici vychovnym vlivim andragoga
negativné (némecka hermeneutickd pedagogika jako teoretické vychodisko pro jedno
andragogické pojeti), v dlsledku pfipousti nutnost ovliviiovani lidi v andragogickém
plsobeni (Benes, 2003, s. 56-63). Vyjimku snad mUze tvofit teorie emancipacni. Zde
se ale vlastné samo vyjasnuje, Zze na zakladé téchto odlisnych pojeti nelze andragogi-
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ku popsat jako védu, dokud si sama tato disciplina nevytvori systém véd zdkladnich,
hrani¢nich a aplikovanych, jako pedagogika.

V Ceské andragogické literature se sice hovofi o obecné andragogice, ale ,andrago-
gika"” jako zasttesujici pojem viech andragogickych smérd nebo teorii jakoby postradala
systém nebo si ho v obecné roviné vypujcuje od pedagogiky, ale ¢asto néjak svoji
Lpomocnici“ pedagogiku deklasuje (napf. u pojmu vychova je pedagogice nékterymi
autory vytykano vymezeni pojeti vychovy v uzsim a $irsim smyslu). Pfesto existuji pu-
blikace, které jiz naznacuji pozitivni vyvoj k definovéni andragogiky jako pravoplatné
humanitni védy (napt. Paldn, Langer, 2008).

Hlavnim predmétem pedagogiky je vychova. Pfedmétem andragogiky je,celozivot-
ni vzdélavani a uc¢eni dospélych v celé jeho siti” (Benes, 2008, s. 36). Benes (2003) uvadi:
Vychova je pfipravou na Zivot emancipovaného a rozumného jedince. To predpoklada
konecnost vychovy. Emancipovanou a rozumnou osobnost nemuze samoziejmé nikdo
ridit a usmérnovat, tedy ani vychovévat. To vysvétluje, pro¢ musi mit andragogika s po-
jmem vychova problémy:” Podle tohoto autora by se dalo Fici, Ze pojem vychova patfi
pouze do oblasti pedagogiky, protoze vychova ma byt nékdy na konci adolescence
ukoncena (téz Herbartovo pojeti). V andragogické literature je pojem vychova ¢asto
vyuzivan, a¢ neni pevné ukotven. Pokud pfirozené vejde néjaky pojem do povédomi
a uzu odborného jazyka (pfipad pojmu vychova v andragogice), pak je potieba jeho
relevanci pro obor vazné zhodnotit. Tento pfistup k definovéni vychovy v oblasti an-
dragogiky mGzeme sledovat u autord Palana a Langera (Palan, Langer, 2008, s. 8-14).

Andragogika by s pojmoslovim a definicemi mohla mit mensi problémy, pokud
by zdkladni pojmy vice chdpala z pozice konstituované obecné andragogiky, nikoli
praxe. Obecné Ize napfiklad pojem vychova chdpat i v andragogice jednoznacné jako
pUsobeni edukatora na jedince v roviné hodnot, norem, postojl a navykl s predem
danym cilem ovlivnit vychovévaného jedince. Rozdily v prostiedi, kde vychova probiha,
nebo v tom, koho vychovévame ¢i v jedincové vili a souhlasu s vychovnym pusobenim
nachdzime v néjaké podobé jak v pedagogice, tak v andragogice. Pro Ucely tohoto textu
a naseho pojeti vychovy v andragogice budeme vychazet z vychovného determinantu
podminky vychovy. Pfestoze se nase argumentace bude tykat pfedevsim vnitfnich
podminek vychovy, dale v textu bude zfejmé, Ze aspekt situacni (a reakce jedince na si-
tuaci) bude také vyznamné ovlivihovat vztah jedince k dalsimu vychovnému pGsobeni.

1 Pojem vychova v pedagogice

Pojem vychova v pedagogice je relativné dobie konstituovan. Vychazi se z faktu, ze
plsobime vychovné na nezralého jedince, ktery je nasemu pusobeni vystaven, a nase
plsobeni je odsouhlaseno vefejnym minénim, odbornou obci i vzdélavaci politikou.
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Presto v nasledujicim textu vystavime soucasné vymezeni pojmu vychova v oblasti
pedagogiky kritice. Cilem neni redefinovat pojem vychovy v pedagogice, i kdyz by
nova definice mozna stéla za Uvahu, ale zamysleni nad pojmem vychova a jeho obsa-
hem v pedagogice a posléze v oblasti andragogiky. K tomuto ucelu povazujeme hlubsi
kritické zamysleni za nezbytné.

Vychova je definovéna v pedagogice napfiklad jako proces zdmérného cilevé-
domého pusobeni na osobnost ¢lovéka s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim
vyvoji. (Prlicha, Walterovd, Mares, 2001). Tato ¢ast definice nabizi zajimavou moznost
interpretace, protoZe pokud chceme dosahovat zmén v osobnosti, jedna se o plisobeni
zvenkuy, aniz se bere v Gvahu nitro jedince. Definice ovsem dale pokracuje:,,... Z moder-
niho hlediska je vychova predevsim procesem zdmérného a cilevédomého vytvareni
a ovlivilovani podminek umoznujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu
s jeho individudInimi dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni snahu stat se autentickou
vnitiné integrovanou a socializovanou osobnosti” (tamtéz).

Problém této definice spociva v tom, ze pokud hledime pouze na vytvéreni a ovliv-
novani podminek, ztraceji se castecné ze zfetele existujici vnéjsi a v konsenzu se for-
mujici spolecenské normy a hodnoty, jejichz osvojeni je Zddouci a vychovny proces
k jejich osvojeni md byt prostfedkem. K tomuto tématu napsal zndmé tituly W. Brezinka
(napf. Brezinka, 1996). Termin,,socializovana osobnost” uvedeny v definici, nem{ize zcela
vystihnout podstatu vychovy, kdy osobnost potfebuje vychovné plsobeni od (snad)
moudfiejsich a zkusenéjsich jedincl nejen v roviné socializace, ale také personalizace.
Socializovat se jedinec muze také velmi vybérové, pragmaticky, utilitarné. My chceme
osobnost socializovanou tak, ze zaujima aktivni postoje ke skute¢nosti, rozumi dobre
normdam a chépe,etiku zivota’, ¢ili osobnost vychovanou k zadoucim postojlim a navy-
kdim, postavenych na vhodném (heteronomnim) hodnotovém zakladu. Autonomni mo-
ralka, ke které implicitné sméfujeme jedince ve vyse uvedené definici vychovy, nemuze
stacit. Jedinec, ktery se mnohokrat ve svém zivoté presvédcil, ze porusovani urcitych
norem nebo zdkonU mUze prochazet beztrestné, miiZze pocitovat svou osobnost jako
autentickou, vnitfné integrovanou a velmi dobfre socializovanou. Jeho pojeti sama sebe
je moznd odlisné od vnimani ostatnich a od pozadovaného vysledku vychovy, ale dany
jedinec si své zivotni Stésti proziva i proti heteronomni moralce. Definice vychovy by
méla byt jina, s jasnym zfetelem k heteronomni moralce. Vzdyt zdvaznost k normam
jedinci pfesto poskytuje velky prostor pro sebevyjadreni, seberealizaci, sebetranscen-
denci. V3e v mezich tak, aby ostatni jedinci svQj prostor také méli a mobhli jej uzivat.

Dosahnout pozitivnich zmén ve vyvoji osobnosti je mozné tehdy, pokud si je ten,
kdo vychovava jist a) tim, co je pozitivni zména ve vyvoji (je to véc nédzoru nebo je to
dano spolecenskymi normami?), b) tim, jakymi prostredky téchto pozitivnich zmén Ize
dosahnout (prostfedkl je mnoho, které jsou ty pravé?).

Analyzujeme-li pojem vychova na jesté hlusim zakladu, dalo by se fici, ze se vzdy
jednd o zdmérné plsobeni nékoho na druhého jedince, a viechny dalsi vyznamy mu
pfisuzujeme v dané kultuie podle jejich hodnot a norem.
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2 Pojeti vychovy v andragogice ve srovnani
s pojetim vychovy v pedagogice

Vychova v andragogice je povazovana nékterymi autory za nevhodné zasahovani
do nitra jiz svébytné (vychované) osobnosti. Osobnost mladého dospélého je podle
nich vyvinutd a vychova se stava sebevychovou. Navic, jak tvrdi Pospisil, soudobd an-
dragogika postrada v 3irsim méfitku humanitni zaklady...v andragogice postrdddme
vychovné zietele (Pospisil, 2001, s. 21). Tento nazor autor vyslovuje presto, Ze v ceském
andragogickém diskurzu panuje vétsinova shoda, ze andragogika vychazi z pedagogiky
jako védy. Néktefi autofi se pfiklani k sociologickym vychodiskim. Andragogika se
vzdy k nékterému vychodisku v humanitnich védach hlasi. Domnivame se, Ze kterykoli
andragogicky smér, ktery se oddéluje od poznani v jinych oblastech véd o ¢lovékuy, je
o tyto oblasti ochuzen. Vychodiska a teoretické ramce proto hledame systémové a nej-
a systémové pojeti ostravského andragoga Juraje Kalnického (2007).

Vychovné plsobeni na dospélé jedince je v oblasti andragogiky rliznorodéjsi, ne-
soustavné a neni plosné. Neexistuje zddnd povinnost dale se vzdélavat po dosazeni
18 let nebo absolvovani povinné skolni dochazky. Viechny cile tykajici se celoZivotniho
vzdélavani, resp. vychovy, jsou postaveny na zakladu dobrovolnosti voleb dospélého
jedince. Déti tedy jsou nevolniky v rukou $kolskych instituci a nedobrovolné se stavaji
obétmi vychovného pusobeni? Takto vychovu v pedagogice nevnimame. Na zékladé
spolecenského konsenzu je vychova déti povolena a zadana. Déti presto jsou ve $kole,
protoZe musi, a nemohou si vybrat,,nevychovu”. Svobodnd volba dospélého jedince
o vlastnim dal$im uceni je Casto také jen iluzorni. Ve svété dospélych nachdzime mnoho
ptiklad{, kdy se dospéli musi dale vzdélavat a nechat na sebe vychovné pusobit. Jako
priklad mizeme uvést tlak zaméstnavatele na rozsifeni nebo prohloubeni kvalifikace
pracovnika nebo ziskani jinych navykd v nové roli. Milan Benes (2003, s. 17) uvadi, ze:
,Ceské pedagogika oznacuje proces edukace (cilevédomy rozvoj celé osobnosti a vy-
tvareni podminek tohoto rozvoje) jako vychovu, ktera obsahuje - trochu protismysl-
né — vychovu v uzsim slova smyslu a vzdélavani. Z divody, které rozvedeme pozdéji,
je toto déleni pro andragogiku téZko akceptovatelné. Proto hovofime o vzdélavani, ne
o vychoveé dospélych.” Autor ale pokracuje... ,Vzdélavani dospélych zahrnuje ovsem
rozvoj celé osobnosti, neomezuje se na jeji kognitivni stranku. Pro déti a mladez je vyse
uvedeny pojem vychovy oproti tomu legitimni: Citime tu urcitou nejasnost vnimani
pojmu vychova v andragogickém pojeti.

Benes (2003, s. 67) dale tvrdi, Ze: ,Dospély neni v andragogice vétsinou izolovan
od svych roli v pracovnim, spolecenském a privatnim zivoté, neni tedy redukovan
na ,zaka' Vzdélavani mu pomdha zvladat naroky zivota, nesnazi se ale vytvaret jeho
osobnost.” S prvni ¢asti tohoto sdéleni souhlasime, ale osvétové snahy zasahuji do osob-
nostnich charakteristik dospélych jedinct naprosto presvédcivé a podle naseho nazoru
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i s relevanci. Napiiklad osvéta v oblasti zadluzovani obcan(, kdy plisobeni na zadluzené
jedince sméfuje do zmén jejich postoja, navykl a dokonce je vidét snahu zménit i hod-
notovou orientaci (z materidlni na pfinejmensim méné materidlné zamérenou a vice
odusevnélou). Snad zde spravné citime, Ze se jedna o vychovné plisobeni na dospélé
jedince.

V andragogickém slovniku se do¢teme:,V andragogice stoji problematika vychovy
dospélych dosud na okraji zdjmu, ackoliv v praxi se realizuji rizné typy vychovy v po-
dobé osvétovych aktivit zamérenych na ochranu Zivotniho prostredi, na zdravy Zivotni
styl, na dopravni vychovu aj. (Andragogicky slovnik, 2012, s. 264-265).

Vymezeni pojmu vychova v andragogice nabizi Bene$ (2001 s. 13):,,...vychova je
uvedeni do svéta hodnot a fizena praxe komunikace: V této knize dale na stejné strané
autor uvadi, ze vychova v andragogice je vlastné vnéjsim pisobenim na osobnost, ¢ili
,Cilend socializace”. Citime tu jakysi,navrat” k pedagogickému chapéni pojmu vychova,
protoze ,uvedeni do svéta hodnot” naznacuje, Ze dospély jedinec nezna svét hodnot
a musime ho proto do néj uvést. Ve vymezeni cilena socializace” se pojeti ponékud
redukuje na socidlni oblast nebo interpersonalni a interaktivni kompetence. Ztraci se
ze zietele napfiklad personalizace a rozvoj intrapersonalnich kompetenci nebo oblast
postoja.

Zajimavé je jesté toto vymezeni:,Vzdélavani chapeme spise jako vnitini proces
formovdéni osobnosti, ktery je vzdy i vysledkem seberozvoje... Vychova je pak fizena
socializace, vzdélavani je rozvoj ¢lovéka sice také v zavislosti na vnéjsich vlivech, ale
jako sebeformovani” (2001, Benes, s. 13). Vidime tu pokus o vymezeni pojmu vychova
v andragogice, nikoli uznavanou definici. Definice vychovy tedy zatim neni v andra-
gogickém diskurzu pfitomna predevsim proto, ze se andragogové zdrdhaji,vychova-
vat” dospélé jedince. ,Rizend socializace” podle Benese neni dostate¢né komplexnim
vymezenim pojmu vychova v andragogice, ackoli je to pojeti zajimavé a pokud jej
analyzujeme, ¢astecné vystizné. Pojem socializace implikuje spise vnéjskové vnimatelné
zaclenéni jedince do néjaké skupiny a pfijeti urcité role, neni tu ale explicitné vyjadren
zfetel k tvorbé novych postojd nebo opravdové zvnitinéni norem a navykd. Jedinec
maze byt Uspésné zaclenén, nicméné jeho postoje mohou zlistat nezménény. Zasah
do postojll je vychovny; je to socializace skrze vychovné plsobeni. Pokud chceme
pouzivat termin socializace v andragogickém diskurzu, méli bychom jej specifikovat
jako ,terciarni socializaci”, ktera se tyka dospélych jedinc(. Jesté je tu slovo ,fizend”
socializace. Tento pojem mUze vzbuzovat pocit direktivniho ovliviiovani jedince bez
dlirazu na jeho participaci a bez zohlednéni vnitfnich podminek vychovy. Slovu,, fizend”
ale mZzeme porozumét také ve vyznamu fizeni vychovné vzdélavaciho procesu, kdy se
edukator chopi iniciativy a pfipravuje, planuje, ovliviuje, vede nebo facilituje vychovné
vzdélavaci proces. Pak opét citime, Ze je zde pfitomen zamér a cil, stejné jako u vychovy
v pedagogickém pojeti.
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Vychovu vnimé andragogika jako vyrazné participativni fenomén. Jak se ukaze,
v andragogice pojem participace obsahuje vice koncept,dobrovolnost a vnitini moti-
vovanost” a v pedagogice spise jen,motivovanost” Hodné to souvisi se zranim kogni-
tivnich a afektivnich funkci u jedinc(. Participaci oviem v néjaké formé potiebujeme
jak v pedagogice, tak v andragogice.

Viychova v andragogice je a musi byt participativni, pfesto se v nékterych pfipadech
plsobeni na dospélého jedince presvédcivé jedna o vychovu.V pedagogice vlastné si-
tuace neni tolik odlisna, co se participace tykd. Obzvlast ve véku puberty a adolescence
je participace nezbytnd, a pro pravidla a normy je potfeba mladé jedince ziskat. V peda-
gogice jde o participaci méné uvédomovanou Ucastniky vychovy, zatimco v andrago-
gice jde o védomou participaci dospélého jedince, jehoz mysleni ma vyssi schopnost
kritického nadhledu. Ve vychové musi vzdy byt zndm vychovny cil, kterého chceme
dosdhnout, a pokud si jedinec tento cil sdm napf. v koucovacim procesu nestanovi,
pak je cil dan vychovatelem (edukatorem) zvenku a jedna se proto o vychovu. Vycho-
vatel/edukator md vychovné cile a dd jim podobu kurzu nebo vzdéldvaciho programu
(ovliviujicim predevsim postoje nebo navyky) a jde tedy o vychovu.

Dospély jedinec se mlze rozhodnout, Ze si néjaky kurz nebo néjaké studium obsa-
hujici vychovné prvky vybere. Pokud ano a aktivné se ho zicastni, mlize volit, zda zaradi
nové do stavajici struktury své osobnosti nebo svého poznani nebo nikoli. Z toho vyply-
v4, ze dopad na dospélého jedince mize byt mnohem mensi nebo mnohem vétsi, nez
na dité, napfiklad proto, Ze se dospély jedinec s programem (napf. zdravy Zivotni styl)
Uplné ztotozni (nevnasi do svého pfijimani napf. nezralé postoje adolescenta) nebo jej
naprosto odmitne (napt. kurz nékteré formy komunikace), protoze naprosto nezapada
do stavajici funkeni struktury osobnosti v roviné komunikace. Pfesto se vychova (jeji
dopady) také v pfipadé déti mize setkat s velkym Uuspéchem nebo netspéchem. Do-
pady vychovy mohou byt slabé, priimérné nebo zcela opacné, nez byly minény. Presto
v pedagogice nepochybujeme, Ze vychovatel vychovné plsobi a snazi se o pozitivni
zmény v osobnosti jedince.

3 Pojem vychovy v andragogice a jeho relevance

V andragogickém diskurzu se opakované hovoti o specifikach dospélych ve vzdéla-
vacim procesu, ale dana problematika je velmi ¢asto vyfizena nazorem, Ze dospély
jedinec je svébytny, autenticky a integrovany jedinec, do jehoz osobnosti nemazeme
zasahovat vychovné, aniz bychom jej manipulovali. Samoziejmé se predpoklada zralost
dospélého jedince. Zaménuiji se pfani a realita. Pfejeme si, aby dospély jedinec byl zraly
a vychovné plisobeni nepotieboval. Realita nicméné ukazuje, Zze dospéli vlastné stéle
,dozravaji’, neustdle se dotvafi jejich osobnost. Také z tohoto diivodu mozna nebyvaji
v andragogické literature zmirovany vnitini podminky vychovy, pouze se uvadi odkazy
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k psychologii a vyvojové psychologii, aniz by pak ale byl opravdu bran zfetel na védecké
poznatky téchto véd. Nechceme se zde zabyvat vymezovanim pojmu dospélost nebo
tim, jak se andragogicka literatura vyrovnava s problematikou svého Sirokého zébéru
v socialni realité. V tomto textu se pokousime vymezit pojem vychovy v andragogice
v abstraktni roviné tak, aby byl platny pro andragogiku ve viech konkrétnich oblastech
jeji praxe, kdy se edukace tyka zmén v hodnotach, postojich a navycich jedince. Jedna
se nam zde tedy o vychovu v uzsim slova smyslu, jak jej chdpe pedagogika. Postulujeme
zde premisu, ze vnitini podminky vychovy jsou vzdy pfitomné, kdyz jedinec vstupuje
do vychovné vzdélavaciho procesu, protoze kazdy jedinec si s sebou vzdy nese celou
svou osobnost, je v ur¢itém véku a v urcité Zivotni situaci.

Nase argumentace, ze v andragogice maji pojem vychova i konkrétni formy vy-
chovného pusobeni své misto, bude postavena pravé na pfitomnosti jizZzminéného
a velmi vyznamné zohledriovaného vychovného determinantu v pedagogice, kterym
jsou vnitini podminky vychovy. V nasledujicim textu si budeme odpovidat na otazku,
jak ta kterd podminka relevanci vychovy v andragogice podpofi. Mezi vnitini podminky
vychovy zde fadime: dosavadni zkusenost jedince, oblast sebefizeni, volnich vlastnosti
a charakteru a prozivani nové Zivotni situace.

Dosavadni zkusenost: dospély jedinec se béhem pocatecni vychovy urcité nesetkal
se véemi pozitivnimi moznymi vlivy, ani nemusel byt vystaven Zadouci vychové. Vychov-
né pusobeni na jeho osobnost v dospélosti proto mize byt velmi vhodné, potrebné
pro néj i spole¢nost.

Dospélost jedince neznamena, dokoncenost vyvoje jedince”, jak také vyplyva z psy-
chologickych vyvojovych teorii. Jedinec mél moznost setkat se s mnoha jevy, situacemi
a lidmi ve svém Zivoté, v nékteré jeho fazi. V jiné fazi se setka s jinymi jevy, situacemi
a lidmi. Z tohoto dlvodu je ziejmé, ze ke zvladnuti Ukold dané vyvojové faze maze
néktery jedinec potiebovat vychovné plsobeni. Pak si jej vybere a navstivi néjaky kurz
nebo se bude déle vzdélavat a program m{ize nabizet vychovné prvky. Stéle se jed-
na o akty dobrovolné volby dospélého, nevylucuje to ale vychovu v dospélém véku,
respektive pojem vychovy v andragogice. Kdyby ano, pak bychom implicitné oznacili
vychovu v pedagogice a konkrétni vychovné pusobeni na dité jako manipulaci nezra-
lym jedincem. Tak tomu ale neni, jak citime.

Dité ve vychovném plisobeni je sice mnohem vice vystaveno vlivu vychovatele,
ktery je vétsi, (obvykle) kompetentnéjsi a hierarchicky nadfazeny. Nezralost kognitivnich
procesu a potieba napodoby chovani je stale jesté pfitomna, proto jsou vychovné vlivy
silné a bud'vice méné nekriticky pfijimané (mladsi skolni vék) nebo nékdy kriticky odmi-
tané (puberta). Dospély jedinec oproti ditéti disponuje schopnosti vychovné ptsobeni
na svou osobnost korigovat, modifikovat nebo jinak akomodovat a pfizplsobit svym
potiebam. Vychovny proces je tedy participativni nejen z toho dlvodu, ze dospély
¢ini volby o Ucasti na vychovném procesu, ale také v tom, Ze jej umi metakognitivné
nahlizet.
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Oblast sebefizeni, volnich vlastnosti a charakteru: dospély jedinec si je védom spo-
le¢enskych norem a zadoucich hodnot, postojd a navykd, ale sam neni dosud scho-
pen se jimi fidit v mife dostatecné pro jeho spokojeny zivot a spokojeny zivot lidi jej
obklopuijicich.

Znalosti jakoby byly jen urcitymi zakladnimi kameny rozumovych schopnosti. Do-
vednosti by mohly byt nazvany prostredky, kterymi je mozno dosahnout cil(i, pokud
existuje motor, ktery znalostmi a dovednostmi pohne. Frankl tomu motoru fikal smysl
Zivota, Rogers a Maslow puzeni k seberealizaci, management tomu tika vize, pedago-
gika a andragogika, resp. psychologie, motivace k cili. Jedna se o néco, k ¢emu mame
chut a vali. Pokud se k vili pfidad zminéna ,chut” nebo odbornéji ,vnitini motivace’,
pak proces dosahovani ehokoli byva snazsi. Zadouci spole¢enské normy ¢asto,,chut”
na jejich dodrzovani nevzbuzuji, protoze jedinci, ¢asto i dospéli jedinci, napfiklad nejsou
pouceni o kladnych dopadech dodrzovani norem nebo obecné nerozumi tomu, co se
po nich zada. Pripadné je jejich dodrzovani spojeno se zna¢nym sebezaprenim, které-
ho néktefi jedinci nemusi byt schopni. Horizont porozuméni nékterych jedinci maze
byt omezeny nedostate¢nymi vlohami, nedostate¢nym vzdéldnim, nedostate¢nym
dosavadnim vychovnym plsobenim nebo jinymi vlivy, mezi které patii nékteré lidské
pudové a emocionalni sklony. Mezi né fadime napfiklad sklon odkladat zavazna roz-
hodnuti nebo komplikované zalezitosti na posledni chvili, lenost (nebo sklon odpocivat,
ktery se fylogeneticky dlouho vryval do limbického systému a z pohledu fylogeneze se
velmi kratkodobé prekonava pomoci norem?), puzeni utéct, kdyz néco jedinec pocituje
jako ohrozujici, ackoli dnes to neni ¢asto vhodnd reakce. Nékteré instinkty a emoce jako
velmi staré struktury naseho lidského vybaveni ulozeného hluboko pod mozkovou
kdrou mohou byt pfic¢inou, pro¢ u nékterych jedincd vychovnym plisobenim mnoho ne-
dosahneme. Takovi jedinci mohou byt pfirozené vyborné vybaveni k pInéni nékterych
lidskych funkci, ale pro ty ostatni vlohy (nebo chut) nemaji. Pokud se tyka spolecenskych
norem, hodnot, postojl a navykl, mdzeme najit zajimavé pfiklady, kde porozuméni
tomu, pro¢ jsou tak Zddouci, nemusi byt nékterym jedinclim zfejmé. Nékdy se mUize
stat, ze jedinec teprve s vékem, opravdu vyrazné pozdéji, nez je bézné, porozumi, ze
pomoci osvojeni si novych postoju a ndvykl maze dosdhnout vétsiho uspéchu nebo
Zivotni spokojenosti. Potom se mize stat, ze dobrovolné a s, chuti” vyhleda vychovné
vzdéldvaci alternativy, jejichZ cilem je mozna i zasah do vnitinich, a nejen kognitivnich,
slozek osobnosti. Potom si jedinec zvolil vychovu a v dospélém véku se zméni.

ProzZivdni nové Zivotni situace: dospély jedinec pfijima obcas nové role a nékdy tyto
nové role vyzaduji nejen pfizplsobeni nebo resocializaci, ale také vnéjsi vychovné pu-
sobeni (osvéta, vychova k novym ndvykim, ziskdvani novych postojd pomoci vychovy).

Vyrovnat se s novou socidlni roli mlize nékdy trvat mnoho mésic nebo dokon-
ce let. Typickym pfikladem maze byt Uplnd zména pozice na pracovnim trhu, kdy se
z bézného pracovnika stane manazer nebo z manazera generalni feditel, jehoz kvality
jiz nejsou tak dllezité v oblasti fizeni, ale v oblasti vedeni, coz pochopit mlze nékterym
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jedinclm cinit znac¢né obtize. Podobna situace mUze nastat, kdyz se ucitel po deseti
letech ucitelské praxe stane feditelem nebo inspektorem.

Nékteré pozice obsahuji natolik riznorodé typy aktivit, Ze je nutné dalsi vzdélava-
ni a nékdy také zména postojli nebo ndvykd. Byvaly manazer musi odvyknout fizeni
a prejit k méné direktivnimu vedeni. Dale musi pochopit, ze jeho ukolem uz neni or-
ganizace, ale dlouhodobé planovani, strategie a vytvareni vize. Aby se mohl byvaly
manazer stat lidrem, musi se od zdkladu zménit napfiklad jeho zplsob komunikace se
spolupracovniky nebo zplsob uvazovéani nad feSenim koncepc¢nich tkoll. Podobné
se ucitel, ktery byl zaméfen v pfevazné mife na komunikaci s détmi a jejich rodici, dale
pak na didaktickou transformaci uciva, bude muset profesné zménit, pokud se stane
reditelem. Jako feditel se soustredi na komunikaci s vice partnery skol, bude koncep¢né
vést skolu a jeji zaméstnance, bude fidit organizaci.

Z vyse uvedenych dlvodu existuje v organizacich ptistup ke vzdélavacim aktivi-
tam, které prispivaji jak k rozvoji dovednosti, tak ke zménam v postojich nebo navy-
cich pracujicich jedinct. Jak se to méa s vychovou? Argumentovali jsme, Ze vychova je
pojem pro cilené a zamérné plsobeni na jedince se zdmérem ovlivnit daného jedin-
ce pozitivné v jeho vyvoji (...), proto jeji plisobeni neni nutné omezovat na formalni
vzdélavani v institucich, ale jeji dosah je univerzalni. Toto je nase stanovisko. Ztotoz-
nujeme s pojetim vychovy, jak ji vymezuje Blizkovsky (1992, s. 23). Tento autor fika, ze
oproti jednostrannostem rdznych pojeti vychovy usiluje systémové pojeti vychovy
o spojeni logickych i historickych zieteld, podporuje plny individuélni i socidlni rozvoj
kazdé osobnosti, proto ma zajem na co nejpravdivéjsim poznani i na viestranném vy-
uzivani pedagogickych poznatkl v praxi. Autor dale uvadi, ze vztah Zivota a vychovy
je dialekticky a vzajemné se podminujici. Postuluje myslenku, Ze primarni vyznam ma
Zivot, bez néhoz by nebylo vychovy (tamtéz, s. 24). Vystizné autor nastifiuje problém, se
kterym se zde v tomto piispévku snazime vyrovnat i z andragogického pohledu, a to,
ze:,Z hlediska ¢asového lIze rozlisit v lidském zivoté tfi modality vychovy, odpovidajici
dimenzi minulosti, pfitomnosti a budoucnosti — modus habitudlni (dosazena troven
vychovanosti), modus aktuadlni (probihajici proces vychovy) a modus potenciélni (vy-
chovatelnost neboli vychovné vzdélavaci moznosti)” (tamtéz, s. 25). Vsechny tii modality
vychovy jsou stale v jedinci pfitomné, coz jasné ukazuje na opravnénost pouzivat pojem
vychova i v andragogice.

Kdyz se vratime k problematice pfijimani novych spolec¢enskych roli, mohla by
byt uzite¢nd definice vychovy E. Webera:,Vychova je umysind pomoc enkulturaci...
Enkulturace je zde chapana tak obsahle, ze také pojima socializaci a personalizaci...
Jako vychova se tedy oznacuje to sociélni jedndni, které chce nabizet pomoc pfi zis-
kani kulturnich forem chovani. U¢eni musi provést jednotlivec sam. Vychova ho muze
jen podporovat. (Weber, in: Grecmanova, 2002, s. 56). Z tohoto pojeti opét vyplyva,
ze chapeme vychovné pusobeni jako néco vnéjsiho, pomoci ¢ehoz zvnitiriuji dospéli
jedinci nabizené v procesu uceni.
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Zavér: definice pojmu vychova pro andragogiku

Na zavér tohoto textu nabizime definici vychovy pro andragogiku, jejiz znéni i obsah
jsou oteviené diskuzi s odborniky v pedagogice a andragogice. Pojeti vychovy pro
andragogiku je zde vymezeno v uzsim slova smyslu, protoze respektujeme tradici
vymezovani pojmu vychova v ¢eském pedagogickém diskurzu a pfipadd ndm velmi
uzite¢né. Mozna neni nutné prosazovat v ¢eském prostredi Gizus angloamericky. Ceské
vymezeni pojmu vychova povazujeme za mnohem bohatsi a lépe popisujici realitu, nez
angloamerické pojeti. Pokud by autofi v zahranici chtéli prekladat ¢eskou pedagogickou
literaturu, mohli by si ptipadné pomoci pojmem ,upbringing” pro ,vychovu” v uzsim
pojeti.V némeckém jazyce zase mame ukazku bohatsiho pojmenovani vychovné reality
v pojmech Ausbildung (vzdélavani) a Erziehung (vychova).

Nabizena definice vychazi vice z psychologickych zieteld, nicméné ve slové kon-
senzus je Siroce obsazen socidlni aspekt vychovy.

V nabizené definici se objevi pojem ,edukétor”. Po dlouhé tivaze dochazime k zavé-
ru, ze pojem ,vychovatel dospélych” neni vhodny, protoze toto souslovi neni v ¢eském
jazyce ustalené a bézné. Cesky jazyk pojem ,vychovatel dospélych” pocitové nepfipou-
sti, citime zde lingvisticky problém v negativni konotaci pojmu, kdy se pojem pouziva
typicky ve vézenstvi nebo v jinych ndpravnych zafizenich. Edukator je oproti tomu
pojem jazykové neutrdlni, proto se klonime k jeho pouziti. Také z téchto lingvistickych
dlvodU ponechavame definici otevienou diskuzi.

Definice: Vychova v andragogice spocivé v nabidce takovych programi pro u¢eni
dospélych, které jsou ve spolecenském konsenzu povazovany za rozvijejici a zasahujici
pozitivné do oblasti hodnot, postojli a ndvykl dospélého jedince. Vychova dospélych
je cilevédoms, plénovita a edukatorem fizena ¢innost, kterou dospély jedinec voli, re-
flektivné nahlizi a dobrovolné vychovou nabizené podnéty bud pfijima do své stavajici
struktury poznani nebo nikoli.
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Zprava o konferenci

Voice

The Voice of the European TeacherS

Ve dnech 16.-18. fijna 2014 se v garaci University of Derby (UK) uskutecnila druha vyrocni

konference Mezinarodni sité projektu Comenius VOICES - Hlas evropskych uciteld. U¢astniky

bylo 120 zastupcd z univerzit ve Velké Britanii, Nizozemska, Belgii, Spanélska, Italie, Turecka,

Svycarska, Rakouska, Portugalska a Ceské republiky (Univerzita Palackého v Olomouci). Hlav-

nim tématem konference bylo vytvofit prostor pro feseni vyzkumnych témat, ktera se tykaji

koncipovani profilu evropského ucitele. V jednotlivych sekcich se proto tcastnici konference

zaméfili na diskuse o hlavnich prioritach v tematickych oblastech Evropskd rozmanitost.

- Evropska identita (evropské povédomi a kulturni dédictvi).

+ Evropské obcanstvi.

- Evropska profesionalita (management znalosti, koncepce edukace v Evropé).

« Moderni ucitel vzdélavani (vzdélavani ucitell v 21. stoleti, s dirazem na blended learning
a multimedialni vyucovani).

- Jazykova kompetence (vicejazy¢nost a uceni se cizim jazyktm).

-+ Rand edukace.

Témata k diskusi zahrnuji nejen vyzkumné otazky a metodologii, ale také ukéazky vyukovych
strategii a navrhy pro inovace edukacni praxe. Cilem celého projektu pak je vytvofit a pfipravit
k akreditaci mezinarodni studijni program pfipravujici evropské ucitele.
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