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Abstrakt

Text prispévku je zaméren na problematiku uchopovani obecné pedagogiky a déjin
pedagogiky jako specificky koncipovanych véd. Pristupuje k procesu konstituovani
téchto véd z pozic analyzy konstrukci jejich obsahu a hledd kofeny a nastroje jejich
legitimace prostrednictvim vzdjemného vztahu.
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Abstract

This paper is focused on the problem of construction of General Theory of Education
and History of Education as the social sciences. The first aim of this paper is to approach
the process of constituting of these sciences in the point of view of the analysis of the
constructions of their content. The second one is searching the roots of its constitu-
tion and the instruments of its legitimizing through describing their mutual relations.
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Uvod

Koncept tohoto textu vznikl jako diskusni pfispévek v rdmci odborného seminéf, véno-
vaného problematice obecné pedagogiky, ktery se konal v Olomouci v tnoru tohoto
roku. Jedna se o rozsifené pojeti plvodni myslenky o vzajemném provazani obecné
pedagogiky a déjin pedagogiky, které se snazi reflektovat a zodpovédét otazky, kla-
dené ndm, coby autoriim ostatnimi Ucastniky uvedeného seminare. Cilem pfispévku
je poukazat na vztah obecné pedagogiky a déjin pedagogiky jako dvou vzajemné dle
naseho ndzoru pevné provéazanych oblasti nejen pedagogiky coby védy, ale zaroven
také pedagogiky jako specifické oblasti pregradudini pfipravy. Prispévek se pokousi
z vybranych teoretickych pozic znovu promyslet elementérni charakteristiky dvou ob-
lasti véd o vychové a na zakladé jejich promén poukazat na jejich vzéjemnou provaza-
nost. Za vyznamny impuls pro podobu tohoto textu je také skepticka studie J. Habla
Pedagogika a metanarace: pro a navzdory postmoderni situaci.

Obecna pedagogika jako védni disciplina

Obecna pedagogika je elementarné charakterizovana ,jako disciplina pedagogické
védy vytvarejici teorii o zakladnich jevech, procesech a subjektech edukacni reality,
dale pak jako metodologie jejich zkoumani a objasriovani. Je nadstavbou nad specidlné
pedagogickymi disciplinami, pro které by méla definovat jasné pojmy, jednoznacné
terminy, vyhodnocovat a doporu¢ovat metody exaktniho zkoumani predmétu pedago-
gické védy” Takto definuje obecnou pedagogiku J. Priicha v Pedagogické encyklopedii
(Pricha, 2009, s. 645).

Prvni problém, ktery povazujeme za nutné zminit a zpracovat je ddraz na kategorii
obecnd. Obecna pedagogika a jeji charakter je historicky zalozen v konceptu J. F. Her-
barta, ktery ji prostfednictvim svého zdkladniho spisu Allgemeine Pddagogik aus dem
Zweck der Erziehung abgeleitet (Obecna pedagogika odvozena z cile vychovy), fakticky
formuloval jako svébytnou védni disciplinu. HerbartGv dliraz na védecké pojeti obecné
pedagogiky je vyjadren jiz v samotném pojmu obecnd.! Obecnost pedagogiky jako
védy vyjadfuje nasledujici principy:

a) Obecnd platnost pedagogické teorie vystavéné na pfisné védecké terminologii,
sjednocujici jednotlivé vychovné vzdélavaci aktivity v navaznosti na filosofii jako

! Je zajimavou skute¢nosti, Ze pojem obecna pedagogika (Allgemeine Padagogik) sam Herbart ve svém dile
nepouziva. Pokud uziva pojem pedagogika, pak tak ¢ini bez adjektiv. Z této skutecnosti a z toho, Ze v jeho
dile neni centrdlnim pojmem pedagogika, ale vychova zaka, lez usuzovat, ze Herbart uziva pojem obecna,
aby zdlraznil obecnost, univerzélnost nové koncipované védy, ve srovnani s konkrétnimi pedagogikami,
zabyvajicimi se jednotlivymi vzdélavacimi prostredky.
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védou abstrahujici obecné zakony a psychologii jako metodou zkoumani lidské
psychiky.

b) Obecnd platnost pedagogické praxe zalozené na pedagogické teorii, tedy obecna
platnost vychovného vyucovani jako sméfovani k univerzalnim principtm kultivace
lidského jedince.

Herbartovo vymezeni pedagogiky jako obecné platné teorie nejlépe vystihuje jeho
pojeti vychovného plsobeni. Herbart pise:,Vychovu mdme ve své moci, kdyz do mladé
duse umime vstipit velky a svymi ¢astmi tésné spjaty myslenkovy okruh, ktery ma silu
prekonat, co je v okoli neptiznivého, pojmout, co je pfiznivé a spojit to v celek”. (Herbart,
1885, s. 13-14.) Touto charakteristikou zéroven Herbart zakldd4 obecnou pedagogiku
jako klicovou disciplinu, jejimz smyslem je vytvéret trvaly zéklad pedagogického my-
sleni, jako svébytny soubor elementarnich poznatkd, strukturujici veskeré dalsi peda-
gogické poznatky v jednotny systém.

Abychom pochopili specifika role obecné pedagogiky a problémy spojené s jejim
vymezovanim, zaméfme se nejprve na tvodni otdzku vymezeni pedagogiky jako védy.
Je pedagogika jako socialné-humanitni obor védou? Pfi charakteristice vyzkumného
pole pedagogiky mizeme navazat na pojeti tzv. faktudlnich véd Maria Bungeho. Dle
Bungeho je systém faktualni védy zaloZen na téchto proménnych:

Prvni proménnou - defini¢nim znakem vyzkumného pole pedagogiky je védecké
spolecenstvi, sdilejici, zakladajici a rozvijejici tradici vyzkumného zaméreni. Toto védec-
ké spolecenstvi musi byt, jako dalsi defini¢ni znak, spole¢nosti respektovano a podpo-
rovano v jejich specifickych aktivitach, ¢imz spole¢nost védecké komunité priznava
urcity spolecensky status. Dalsim defini¢nim znakem je pfedmétnd oblast vyzkumu,
skladajici se z vyhradné redlnych entit. Tato pfedmétna oblast musi byt zaroven zalozena
na specifickém filosofickém pozadi, obsahujicim konkrétni ontologické, epistemologic-
ké a etické principy. Podminkou vymezeni pfedmétové oblasti je zaroven jeji formalni
pozadi, zalozené na formalnich (formélné-logickych ¢i matematickych) teoriich, které
maji ¢lenové védeckého spolecenstvi k dispozici. Dalsim defini¢nim znakem je speci-
fické pozadi vyzkumného pole, tedy soubor relevantnich a potvrzenych dat, hypotéz
a teorii a pfimérenych vyzkumnych metod, které jsou obsazeny ve vyzkumnych polich
relevantnich pro dané vyzkumné pole. Toto specifické pozadi je zaroven navadzéno
na fond védéni vyzkumného pole, tedy souhrn testovatelnych teorii, hypotéz a dat
kompatibilnich s teoriemi, hypotézami a daty specifického pozadi. Zaméime se na roli
obecné pedagogiky v rdmci vymezeni vyzkumného pole pedagogiky jako faktualni
védy (srv. sec. cit. Bunge in Cernik, Vicenik 2004, 15-17).

Z hlediska vyse uvedenych specifik mizeme obecnou pedagogiku charakterizovat
predevsim jako oblast vytvarejici fond védéni, jako prvotni fond védéni vyzkumného
pole strukturujici specifické vyzkumné pozadi konkrétnich ¢lent védeckého spole-
Censtvi. Zkoumdame-li pojeti obecné pedagogiky prezentované v klicovych ¢eskych ¢i
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slovenskych odbornych publikacich, zjistujeme, Ze obecné pedagogika, presnéji jeji
vymezeni, podléha tomuto pozitivistickému definovani védy prostrednictvim samostat-
ného pole predmétu a metodologie zkoumani.V tomto pojeti je proces konstituovani
obecné pedagogiky jako védy predevsim systemizovanim objektivnich poznatkl o po-
vaze vychovy a vzdélavani a vztahu vychovy a dalsich entit ve zdivodnéném kontextu.
Nalezeni kontextu, ktery by zdGvodroval existenci obecné pedagogiky jako védy se
predevsim projevuje v hledani specifické oblasti plisobeni této védy, v izolované ¢asti
socidlni reality ¢i specifickych oblastech pohledu na tuto realitu. Tato skute¢nost se
projevuje napiiklad v posteriornich zakladanich obecné pedagogiky jako teoretického
vychodiska jiz etablovanych postupu védecké prace ¢i oblasti pomahajicich profesi. Tim
se praxe, kterd by méla svou metodologii odvijet od pfesné vymezenych teoretickych
zaklad(l, paradoxné stava zakladnou pro vznik samostatné teorie.

Odlisnym zpUsobem definovéani obecné pedagogiky jako oblasti konkrétni védy je
dliraz na konstituovani védy prostfednictvim permanentniho zapasu o jeji legitimitu.
Nazirdni védecké relevantnosti obecné pedagogiky z pozice jeji legitimity rozsifuje
defini¢ni znaky uvadéné M. Bungem, které je mozna charakterizovat otazkou ,Nakolik
jsou tyto defini¢ni znaky pole faktudlni védy piitomny?” o oblast uznani dGvéryhodnosti
obsahu téchto defini¢nich znak, vyjadritelnych otazkou,Pro¢ pravé tyto obsahy jako
kritéria naplnuji defini¢nich znakud védy?).

Zabyvat se problematikou konstituovani a legitimity existence obecné pedagogiky
s sebou nese urcité skryté nebezpeci. Nebezpedi, ze k problému pristoupime z teoretic-
kych pozic dané védy a tim de facto jeji existenci a priori pfijmeme. Jistou miru nezavis-
losti v pfistupovani k danému ukolu nabizi vnimani obecné pedagogiky jako socialni
konstrukce. Termin socidlni konstrukce védomé prosazuje aktivni pfistup jedince k okol-
ni realité, kterd neni vnimana jako objektivné dand, ale naopak je produktem lidské
¢innosti, ktery je vytvaren, pretvaren a ziskava svlj vyznam prostiednictvim interpretaci,
které mu lidé ve vzajemnych interakcich pfikladaji. V tomto pojeti je obecnd pedagogika
nikoliv objektivné danou védou, ale systémem, ktery vznikd, je vytvéren jako vysledek
lidskych interakci, je relativné ustalenym zptsobem uchopovani a pfistupu ke konkrétni
sfére lidské ¢i,védecké” praxe. Konstruktivisticky pfistup zarover akcentuje vyznam ¢i
vliv socidlniho prostiedi procesu konstituovani védy, nebot doplriuje obvyklou otazku
jaka jsou specifika obecné pedagogiky otazkou, kdo tato specifika vytvafi a urcuje. Proto
je nutné obecnou pedagogiku vnimat predevsim jako soubor defini¢nich znakd, které
vyznamni aktéfi,védci — pedagogové” v rdmci socidlni reality vnimaji a ve vzajemnych
interakcich je objektivizuji, habitualizuji a typizuji. Prostfednictvim procesu habituali-
zace a typizace se dany objekt stava ustadlenym modelem, souborem znakd, kterymi je
odlisitelny od ostatnich objektd, ostatnich védnich disciplin. Objektivace znakd je zalo-
Zena na jazyku, ktery vtiskuje danému socidlnimu svétu, ve kterém danda podoba ¢i dané
podoby védy vznikaji, vnitini konzistenci a logiku (Berger, Luckmann, 1999, s. 64-68).
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Na proces objektivace, habitualizace a typizace je dale navézan proces legitimizace,
jehoz prostrednictvim dochazi k etablovani dané védni discipliny jako divéryhodné.

Potfebu vytvareni legitimiza¢niho rdmce dostala obecnd pedagogika jiz pii svém
vzniku. Tato potfeba legitimizace je ddna odkazem z obecné potieby cile vychovy,
jako centrélniho pojmu, ktery dava smysl jednotlivym postuptm. Jen takové teorie
a praktické postupy jsou spravné, které smétuji k naplnéni univerzalniho cile. Univerzal-
nost tohoto cile je viak také nutné zdGvodnit. Tim se objevuje v Herbartové konceptu
obecné pedagogika oblast déjin. Herbart potfebnost déjinné reflexe vnimé jako jeden
z klicovych nastroja vyucovani. Herbart zde pracuje s kategorii citové Ucastenstvi. Citové
Ucastenstvi jako vysledek vychovného uméni je také zékladem kultivace osobnosti
a probouzeni jeho vlastenectvi.? Hlavnim ndastrojem citového ucastenstvi ma byt dle
Herbarta vyuka prostfednictvim vhodnych pfikladd ¢erpanych z historie.

Vyuziti histori¢nosti jednotlivych edukacnich cilli vytvéii jejich legitimizacni rdmec.
V (obecnych) pedagogikéch zalozenych na kategorii cil, je zafazeni historického popisu
¢i odkaz na oblast pedagogiky klicové. Vhodnym historickym exkursem je zd{vodro-
véna obecna platnost konkrétnich hodnot a principU, definovanych jako cile vychovy.
Déjiny pedagogiky tak vytvareji oblast tzv. velkych vypravéni, meta-naraci, které z dé-
jin pedagogiky presahuji do obecné pedagogické teorie. Pojem metanarace (méta
récit, grand narrative, velka vypravéni) patfi mezi Gstiedni kategorie lingvistické kritiky
déjepisectvi. V $irsim smyslu jde o narace, jejimz zédkladem je sméfovani historickych
procesd k danému, mimo historicky vyvoj stojicimu cili. Jean-Francois Lyotard pouzil ka-
tegorii méta récit pfi kritice osvicenské vize pokroku. Ztrata vyznamu metanaraci je pak
dle Lyotarda charakteristickd pro obdobi postmoderny. Metanarace se musi prosadit
ve spolec¢nosti vici jinym, konkuren¢nim metanaracim, coz otvird otazku po jejich no-
sitelich, ktefi soupefi o hegemonii nad vykladem minulosti (Lyotard, 1993, s. 132-133).

Dalsi francouzsky filosof, ktery rozpracoval kategorii metanarace, Paul Ricoeur, cha-
pe metanaraci jako slozitéjsi strukturalni faktor, jehoz prostrednictvim dochazi k se-
lektivité historického vypravéni, proména zdanlivé nahodilosti historickych udalosti
v objektivni historické kauzality, zplisob vytvareni oficidlnich linii vyvoje.(Ricoeur, 2000,
s.213).

Meta-narace po celd staleti zajistovala integritu lidskych pospolitosti a smysluplnost
konkrétné prozivané reality. ,Kazdd kultura byla semknuta kolem pfibéhu, ktery byl
spole¢né sdilen, pfedavan a tradovan. Zéroven veskeré pojmy a hodnoty ziskavaly svou
legitimitu od sdileného pFibéhu” (Habl, 2012, s. 88). Zaroven tak velka (pedagogickad)
vypravéni sdruzena kolem centralni kategorie cil vychovy zajistuji integritu soudrz-
nosti pedagogické teorie a jeji smysluplnost ve vztahu k uzitym vychovné vzdélava-
cim prostredkdm. Klicovym Ukolem je stanovovani jejich determinace na strané jedné
a Ucelnosti na strané druhé. MGzeme tedy obecné konstatovat, Ze se jednda o soubor

2 Herbart vydéava svou Obecnou pedagogiku v dobé existencniho ohrozeni Némecka napoleonskou Francii.
Pravé uvedena hrozba se stala také zdkladem rozmachu pangermanského nacionalismu (pozndmka autor().
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pravidel, kterd interpretuji ¢i reinterpretuji déjinné udalosti jako kontinudIni proces, fize-
ny vys$sim principem ¢i smyslem a vytvareji instance vymezovani jednotlivych udélosti
jako vyznamnych ¢i nevyznamnych. (Ricoeur, 2000, 221-222). Identifikace s obecnym
cilem, podporend velkym vypravénim zakldda normativni charakter obecné pedagogi-
ky. Objektivitu védeckého poznani ztotozriuje s naplnénim pfedem daného cile, kterym
mohou byt dobové platné ideje emancipace spolec¢nosti, spolec¢enské tridy, naroda ci
jednotlivce a s tim spojend idea historické nevyhnutelnosti edukacnich cilG.

Moderni,obecna” pedagogika
mezi velkym vypravénim a formalni ontologii

Zasadni zménou pojeti obecné pedagogiky bylo odmitnuti marxistického pojeti pe-
dagogiky v souvislosti se zménami po roce 1989. Odmitnuti marxistické pedagogiky
smérujici k univerzalnimi cili socialistické vychovy jako evolu¢né nejvyssiho stupné
vychovy ve spole¢nosti a zarover odmitnuti velkych vypravéni, tuto ideu podporuijici,
pfineslo potrebu nové koncipované obecné pedagogiky. Relevantnim fesenim bylo
koncipovani nové, tzv. moderni pedagogiky. Zakladni charakteristikou tohoto nového
konceptu, zakotveného predevsim ve stejnojmenné publikaci J. Priichy, byl zdsadni
odklon od normativniho definovani pedagogiky, predepisujici a doporucujici optimalni
podobu (Prlicha, 1997, s. 9) a zdUraziuje svou roli pfi formovani lidstva, v nékterych
ptipadech az spasitelské. Naopak moderni pedagogika ma byt zalozena na explana¢nim
pfistupu, ktery hleda, objasnuje a stavi vyklad na zjisténych faktech.

Tato zména pojeti odpovida zésadni diskursivni proméné vzdélavani ucitel po roce
1989 spocivajici vimplementaci pfistupl zaloZzenych na vykonu (performance-based)
pfinesla do ¢eského skolstvi novou obecnou kategorii kompetence - hovofi se o kom-
petencich zak{, o kompetencich uéiteld. Ustfedni myslenkou této zmény je pfechod
od hodnoceni vystupt vzdélavani prostiednictvim miry osvojeni pfedepsanych obsaht
k hodnoceni prostfednictvim profesnich kompetenci — konkrétnich kritérii chovani,
konkrétnich vykont (Janik, 2005). Nejednotné definovani profesnich kompetenci uci-
tele zahrnujici vycty zpUsobilosti, vlastnosti uciteld, dovednosti atd. sumarizuje T. Janik
ve smyslu komplexni potencionality k Uspésnému ,efektivnimu” vykonavani ucitel-
ské profese (Janik, 2005). Jednou z kli¢covych rovin ¢i komponent spoluvytvérejicich
profesni kompetenci ucitele jsou také subjektivni teorie ucitele (ucitelovy implicitni
teorie) (Clark, Peterson 1986) ¢i ucitelovo presvédceni (teacher beliefs). Pravé proces
utvareni a promén subjektivnich teorii ucitele v procesu pregradudlni pfipravy ucitell
jako specifického souboru poznatkil (v uzsim pojeti) jsou svébytnou doménou obec-
né pedagogiky jako discipliny. Vychazime ptitom z presvédceni, ze subjektivni teorie
jsou obsahem vnitiniho svéta vyznamu ¢lovéka, které si jedinec v souladu s pravidly
fenomenologické filosofie vytvafi na zakladé zakouseni tohoto svéta. Vétsinové pojeti
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subjektivnich teorii naopak pristupuje k pojeti ¢lovéka jako védce a subjektivni teorie
charakterizuje obdobné jako ,védecké” teorie prostiednictvim stupné systemati¢nosti,
argumentacni struktury ¢i jazykové formulovatelnosti. Tim oviem subjektivni teorii
degradujeme na protiklad teorii védecké a proces pregradudlni pfipravy je pak vniman
jako posun od subjektivni teorie k védecké teorii ¢i rekonstrukce subjektivnich teorii
v teorie védecké. V hotové podobé jsou pak prezentovany jako soubory predem danych
informaci v rdmci tvodni discipliny do pedagogickych véd, které maji v ¢eské pedagogi-
ce pojeti tzv. obecné pedagogiky. Obecnd pedagogika je tradi¢né proto pojiména jako
systémovd pedagogika, jako centralni disciplina s normativni kontrolou na ostatnimi
disciplinami pedagogiky, jejimz tkolem je provadét syntézu poznani a generovat obec-
nou teorii edukace (Lenzen, 1998). Cilem této discipliny je postavit studenta ucitelstvi
na konkrétni obsahovou a vyznamovou zdkladnu, vybavit jej pojmy, kterymi budou
prenositelné jednotlivé obsahy véd o vychové.

Toto pojeti vzdélavani nejlépe vystihuje pojem formalni ontologie. Pfestoze je on-
tologie plvodnim filosofickym pojmem, charakterizujici problematiku jsoucna (entity)
a byti (being), je v soucasné dobé preferovédna pfedevsim v oblasti informatiky jako
formalizovana reprezentace znalosti urcena k jejich sdileni a znovupouZiti. Principem
formalni ontologie v informatice je tedy vytvaret struktury a nastroje spole¢ného sdi-
leni uznavanych popist jednotlivych entit. Pro¢ v této studii pouzivdm pojem formalni
ontologie? Je to proto, Ze souc¢asné pojeti obecné pedagogiky v rdmci pregradudini
piipravy uciteld pIni tlohu formalni ontologie, tedy vytvareni obecného ontologického
datového modelu, ktery a) je formalizovanou reprezentaci znalosti ur¢enych k jejich
sdileni, b) je to sdilena terminologie pro urcitou aplikacni sféru, c) je reprezentaci kon-
ceptu zaloZenou na vieobecné sdilené vyznamové struktufe a terminologii dané sféry.
(Svatek, Ontologie a WWW, s. 1-2) Pfiklon moderni pedagogiky k argumentaci zaloZzené
na explanaci, popirajici normativni charakter, jejimz cilem je vytvofit jednotny ontolo-
gicky model reprezentujici znalost, véak postrada smysl odvozeny z obecného ptibéhu.
Jedinym adekvétnim pfibéhem je liberalistické pojeti kompetentniho absolventa, jehoz
vykonnost je klicovym méritkem jeho kvality. V tomto pojeti je zaroven potla¢ovéna
oblast déjin pedagogiky, jako nepotiebné a z hlediska pregradudini pfipravy uciteld
neefektivni. Spolu s potlacenim déjin pedagogiky tak dochazi k oslabovani smyslupl-
nych vypravéni, ktera pfispivaji k formulovani smyslu pedagogické praxe a jsou soucasti
ucitelova presvédceni.

Zaveér
V uvedeném textu jsme se pokusili poukdzat na provézanost oblasti obecné pedagogiky
a déjin pedagogiky. Prokézali jsme, Ze ,obecnost” obecné pedagogiky byla jiz od svého

vzniku podminéna velkym vypravénim, nalézajicim svou argumentacni bazi ve vykladu
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historie. Proto také v minulosti byla oblast obecné pedagogiky vzdy tésné provazana
s oblasti déjin pedagogiky. Odmitnuti velkych vypravéni zakladajicich normativnost
obecné pedagogiky a smérovani k explana¢nimu pojeti védy znamena naopak vy-
prazdnovani smyslu existence studia. Bez velkych vypravéni zaloZzenych na déjindch
pedagogiky ztrati obecna pedagogika svou obecnost, prestane byt zastresujici védni
disciplinou v oblasti véd o vychové. S velkymi vypravénimi bude naopak podeziivana
z ideologické tendencnosti a popirdna pro svou nevédeckost.

Vyzkumny zdmér fakulty PdF UP: Od subjektivnich implicitnich teorii vychovy ke zna-
losti ucitele. Proces konstituovani kognitivnich rémct véd o vychové v ndrodnim a me-
zindrodnim kontextu.

IGA PdF 2014025: Metanarativni funkce déjin pedagogiky v ceském pedagogickém
mysleni 20. stoleti
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