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Abstrakt

Cilem pfispévku je pfipomenout nékolik myslenek Johna Deweyho, jez maji souvislost
se soudobymi tvahami o obecné pedagogice. Jde zejména o otdzku vlivu podstatnych
spolecenskych zmén na vychovnou praxi a na budovani pedagogické teorie. Zrychlu-
jici se dynamika rozvoje v ekonomické i technické oblasti vyvoldva nové spolecenské
potieby. V edukacni teorii hraje stale vétsi roli vliv socialni prostiedi, ve kterém ¢lovék
vyrlstd. Text konstatuje, ze Dewey jako prvni systematicky pokladal spolecenské pro-
stfedi za specifické vychodisko i hybnou silu mentélniho a emociondlniho rozvoje dité-
te, za Zivnou padu pro jeho dalsi rozvoj a vzdélavaci moznosti. Deweyovské propojeni
teorie vychovy s analyzou socialniho prostiedi implikuje odmitnuti pokust o nezavislost
pedagogiky na jinych védnich disciplinach a na filosofii. Text rovnéz pfipomina Dewey-
ho nézor, Ze vychovné a vzdélavaci aspekty nejsou vlastni pouze situacim ve skole, ale
i béZnému Zivotu. V (post)moderni dobé se viak ono edukacni prostfedi neustale pro-
ménuje, a tak je dodnes Ziva a oteviena Deweyho otézka: Ize (ptip. jak) formulovat nos-
né a perspektivni vychovné cile pro neustéle se ménici a diverzifikovanou spole¢nost?

Klicova slova: vychova, tradice, zkusenost, prakti¢nost, Zivotni podminky, spole¢enské
zmeény, skola
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Abstract

The aim of this paper is to recall a few ideas of John Dewey, related to the contem-
porary considerations of general education. It is mainly the question of the impact
of significant social changes on educational practice and on creation of educational
theory. The accelerating pace of development in both the economic and technical areas
gives rise to new social needs. The impact of social environment one grows up in plays
an increasingly larger role in educational theory. The paper notes that Dewey was the
first to consider social environment to be the basis and driving force of the mental and
emotional development of a child, a breeding ground for its future development and
educational opportunities. Dewey’s theory linking education with the analysis of social
environment implies rejection of attempts at independence of pedagogy from other
disciplines and philosophy. The text also recalls Dewey’s view that the educational
aspects are specific not only about the situations at school but also about everyday
life. In the (post) modern times, however, the educational environment is constantly
changing, and thus Dewey’s question is still up to date: is it possible to define sound
and promising educational objectives for constantly changing and diversified society?

Keywords: education, tradition, experience, practicality, living conditions, social chang-
es, school.

Uvod

Véda neni nikdy tak neutrdini, jak o sobé ¢asto a rdda prohlasuje, protoZe pfinejmensim
proménuje svét, ve kterém zijeme. Postmoderni doba pfinesla fadu zasadnich otdzek
tykajicich se mimo jiné toho, ¢emu fikdme ,zaklady védy”, ,védni profil” nebo ,védni
identita”. S otdzkami tohoto druhu se setkdvame i v pedagogice. V dlisledku zpochyb-
néni tradi¢nich odpovédi na otazky, jimiz se pedagogové zabyvali a zabyvaji, se obje-
vuji ndvrhy alternativnich vychovnych model a dokonce snahy nahradit pedagogické
mysleni a problémy pravni terminologii v rdmci ochrany prév ditéte apod. Soucasné se
z horizontu pedagogické védy ztraci zaméreni na celek a na cile, které byvaly ptiroze-
nou soucésti moderniho chépéni pedagogiky. Ty se vSak moznd pod vlivem urcitych
spolecenskych pohyb a ve svétle soudobého pojimani smyslu a funkce pedagogiky
dostaly do pozadi.

V tomto kratkém zamysleni si chci polozit otdzku po povaze a ukolu pedagogic-
ké védy v dynamicky se rozvijejici spole¢nosti. Vymezit pedagogiku jako urcity druh
védy a zaroven jako spolecensky ukol je pokus, ktery mGze v kontextu postmodernich
zpochybnéni role spolec¢enské angazovanosti a pokusl o ideologickou dekonstrukci
vypadat podeziele. Moje zamysleni chci proto opfit o myslenky myslitele, u néhoz bylo
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zminéné spojeni teorie se spole¢enskou praxi nejen neddkladnéji propracovano, ale
téz zbaveno vsech ideologickych konotaci, nebot smérovalo k demokratickému idedlu
jako nejvyssi vychovatelské hodnoté. Dovolte mi ale predeslat nékolik obecnéjsich
poznamek na uvod, kdy nejprve shrnu obecna vychodiska své uvahy.

Zapadni spole¢nost je od obdobi raného novovéku zalozena idedly dynamismu
azmény.Tyto idedly se zahy staly soucasti spolecenské praxe, ktera se zacala ¢im dal vice
vzdalovat antickym a stfedovékym hodnotam kontemplativniho Zivota. Postupné se
stalo zjevnym, ze v zékladu,véci” jsou procesy a zmény, jejichz tempo je ¢asto rychlejsi,
nez by si lidé prali. | kdyz se naopak jindy zd3, Ze spolec¢nost stagnuje, vyvoj (byt tieba
nepozorované)nepretrzité probiha. Stale vznikd néco nového, nové kombinace vztah,
zvyklosti a objevll se zaclenuji do stavajici socidlni struktury, podileji se na podobé
budoucich zmén v mysleni a jedndni lidi, a rovnéz zpétné ovliviiuji kazdodennost tim,
ze proménuji jeji pfirozené vazby a mezilidské vztahy.

Spolec¢nost provazeji zmény samoziejmé po celou dobu jeji existence, nezacinaji az
v evropském novoveéku, spolecenské struktury nebyly nikdy zcela statické a ztuhlé. Ale
jak ukdzala Hannah Arendtova (Arendt 2009), teprve novovéky ¢lovék ucinil ze zmény
samu podstatu svého Zivota a nevdhal opfit o ni i své idedly a vize. Moderni obraz ¢lo-
véka je jiny, nez v dobach klasickych, pred-modernich, neni uz staticky, nemuze se jiz
opirat o vztah ke zcela neménnym hodnotam. Potfebou moderniho ¢lovéka bylo a je
vytvofit obraz sebe sama a idedl lidstvi stejné dynamické, jako moderni spole¢nost.
Moderni véda o ¢lovéku proto podnécuje takovy typ poznani, ktery by odpovidal a vy-
hovoval ménici se povaze spolecenské struktury.

Od rané modernich ¢ast jsme se v antropologickych otdzkach posunuli od teorie
»myslici substance” (subjektu) k teoriim pojednavajicim o ¢lovéku jako o proménlivé
a predevsim jednajici struktufe. Myslenka historismu navic definitivné podlomila viru
ve stabilni podstatu ¢i neménné jadro lidské existence. Se zménou obrazu ¢lovéka se
zménilo i prostiedi, v némz ¢lovék realné Zije a vyrdsta — i jeho vychova. Zménila se téz
podoba védy, kterd vyvoj a vychovu ¢lovéka studuje. Teorie vychovy v priibéhu dvacaté-
ho stoleti stale vice zdUrazrovala vyznam vzdélavani, protoze véda o vychové nahlédla,
ze pouze solidni, praktické a pouzitelné vzdélani dava ¢lovéku moznost adaptovat se
na vyzvy dynamicky proménlivého svéta a vytvafi soucasné dispozice k Uspésné ¢innos-
ti. Moderni a postmoderni teorie vychovy, vzdélavani a u¢enijiz neslouzi k prohloubeni
kontemplace nebo jen teoretického védéni, nybrz jsou povazovany za efektivni nastroj
schopny prispét k rychlé adaptaci na socialni transformace, ale téz za faktor socialniho
vyvoje, ktery se vyznamné podili na generovani zmén novych.

Pfipomindme-li tedy kofeny moderni pedagogiky, je nutné premyslet o nich prede-
vsim v kontextu pojmu zmény, inovace a pokroku. Soucasnost ale nelze chapat jako pro-
sté pokracovani, vyusténi minulosti. Sociolog Gerhard Schulze (1997, s. 49) zdUrazriuje,
Ze jeden z nejproblemati¢téjsich ryst soudobé spole¢nosti v minulosti vlastné viibec
neexistoval. V minulosti byly lidem znamy cile individualniho i spole¢enského Zivota,
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ovéem nemeéli vzdy dostate¢né prostiedky k jejich dosazeni. Dnes je tomu naopak -
mivame nejvétsi nejasnosti pravé v otazce cild. Schulze dale konstatuje, ze v minulosti
byly zmény pretvarejici spole¢nost konstantni. At se ménilo cokoli, charakter zmény
zGstaval stejny. V dneSnim svété se ale ménii povaha zmén.V oblasti tzv. socidlniho po-
kroku je tento jev pocitovan nejsilnéji — jsme znejisténi neschopnosti dospét ke ,konci
cesty’, k vSéeobecné pfijatelnym fesenim socialnich problém, nebot kazdy krok na cesté
pokroku otevird nové perspektivy, generuje nové otazky, uvadi do chodu jinou kvalitu
spolecenskych pohybu.

Bezmala sto let je vidét snahy sociologl, pedagogu-teoretikl i praktickych vycho-
vatelli o pfizpisobeni edukacnich instituci rychlému tempu doby a novym spolecen-
skym potiebdm, vyvazat pedagogiku z Cisté teoretickych souvislosti a akademickych
méritek a ucinit ji skutecné praktickym nastrojem k dosahovani individudlniho uspéchu,
Zivotni spokojenosti a tim i spolecenského pokroku. Dodnes je otdzka vztahu tradice
a pokroku v edukaci jednou z nejdiskutovanéjsich. Domnivam se, Zze chceme-li pojmout
pedagogiku nejen jako obecnou teorii vychovy ¢lovéka, ale i jako obor usilujici o ur-
Cité spolecenské dobro (které zde spociva v pomoci ¢lovéku vyrovndvat se s rychle se
ménicimi pozadavky doby), mdzeme se inspirovat koncepci Johna Deweyho, ktera se
objevila ve zZlomovém obdobi rozvoje v oblasti ideové, védecké i technické a jejiz vliv
zaznamenavame v mnoha didaktickych a obecné pedagogickych idejich i v praxi. Poku-
sim se vylozit, pro¢ pravé odkaz tohoto myslitele povazuji za trvale inspirujici pro feseni
nékterych obecnych problém pedagogiky jako védy situované do provozu soudobé
spole¢nosti. V Deweyho teoretickém rozvrhu pedagogiky Ize nejen vystopovat dobie
promysleny rozchod s tradici tzv. herbartovské pedagogiky, ale — a to je to, co povazuiji
za vysoce oslovujici — pravé v jeho uceni jakoby kulminovalo promysleni rychlych spo-
le¢enskych zmén ve vztahu k otdzce smysluplné vychovy pro budoucnost. Tim ndm je
jeho uvazovani stale blizké, v nékterych momentech se ukazuje dokonce jako nadca-
sové. Ponechdvam stranou zasadni inspira¢ni vliv, ktery mél na pedagogiku dvacatého
stoleti v oblasti obecné didaktické teorie a v tzv. experimentalnim alternativnim hnuti.

Pedagogika zmény a rekonstrukce

Dewey pevné svazal otazku pedagogiky s ideou dllezitosti vzdélani chapaného jako
predpoklad moznosti adaptace na stale se vyvijejici spolecenské potieby. Odmitl viech-
ny prfedem urcené ¢i dlouhodobé planované koncepty vychovy a po Jamesové prikladu
zdUrazrioval ve viech praktickych disciplindch, zejm. etice a pedagogice,’ vyznam po-
hybu, zmény, pokroku a predevsim stalou proménlivost vychovnych cilG. Klademe-li si
dnes otazku po povaze ¢iidentité obecné pedagogiky, je podle mého soudu inspirativni
obratit se k dilu tohoto amerického polyhistora proto, ze pedagogickou védu nechéape

' Dewey chépe jako prakticky obor téz teorii poznani.
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jen jako teoretické poznavani vychovné skutecnosti, ale také a zejména jako ukol, kte-
rym je ¢lovék zkoumajici otédzky edukace povéren samotnou spolec¢nosti. Pedagogika se
tak v Deweyho pojeti stava nejen systematickym usilim o poznani podstaty vychovy, ale
i analyzou spolecenskych potteb, jimz musi pedagog jit vstfic a koncipovat své védéni
tak, aby napomohl pfichazejici generaci ke spolecenské adaptaci.

Typ, resp. kvalitu vychovy Ize hodnotit podle toho, do jaké miry vzbuzuje v ditéti
touhu po neustalém osobnostnim rdstu a do jaké miry umozruje vytvaret prostredi,
které by, slovy Deweyovymi, pfechdzelo v G¢inné konani (Dewey 1932, s. 77). Vychova
pIné spociva na myslence rozvoje a permanentni rekonstrukce zkusenosti, v niz nema
smysl definovat néjaky posledni a dokonaly cil. Mnohem spise jde o hledani podminek
k prekonavani aktualniho poznéni, dovednosti, postojli apod. ve svétle nové pfichozich
impulzd z uzsiho i Sirsiho prostredi.

Spolu s Deweyem muzeme proto zadat, aby skola nevzdalovala dité od Zivota, ale
aby naopak zivot vnikl do skolnich tfid. Jisté Ze ne se vSim v3udy, jak by se mohl nékdo
domnivat na zakladé ponékud ozehavych formulaci (asi bychom nezadali, aby do kol
pronikl Zivot takovy, jaky je,na ulici”). Dewey rozumi zivotu predevsim jako neutuchajici
cinnosti, jeZ nds chybami uci, jak jednat sprdvné. Z této ideje plyne, ze ucit se (alespon
zpocatku) mohou déti jen zcela konkrétné na vécech a ¢innostech bézného zivota.
Dewey obhajuje zasady, Ze skola by neméla ucit sloviim, nybrz vécem, které jsou podpo-
feny ¢innym tvofenim, ne pouze prejimanim. Zadna osobni zkusenost se neda prenést
do nitra jiného ¢lovéka, proto je tfreba vie vyzkouset a zkuSenost budovat zevnitt.2

Je charakteristické, Ze v experimentdlnich skoldch se podle Deweyho maji péstovat
ty nejryzejsi, s zivotem provazané ¢innosti; tj. ty, které dfive tvorily zaklad lidskych za-
méstnani v domécnostech, ale diky modernimu prlimyslu se staly ,neviditelnymi” a pro
dité bézné nedostupnymi. Jenom dlirazem na praktické cinnosti a pfiblizenim k Zivotu
muze Skola dité presvédcit o nutnosti a uzitku fadu a organizace, o vyznamu spolecen-
stvi a kooperace, zformovat jeho zpocatku jen intuitivni a nevytiibeny zajem a ucinit pro
dité a dospivajiciho skolu atraktivni. Heslo, které vzeslo z jeho myslenkové dilny, ,spojit
Skolu se zivotem” predpokladalo, Ze pro dité se skola stane atraktivni skrze jeho vlastni
zkuSenost a ¢innou praxi. Dewey pfitom skole nepfipisoval Zadny zézracny Ucinek ani
nedosazitelny cil. Skola nikdy nenadéli a nevytvori zddnou definitivu ani v mravnim, ani
profesnim ohledu. Mdze ale dodat ditéti prostiedky k rozvoji celozivotni sebevychovy.

Nejdlezitéjsim zékladem pedagogiky je proto podle Deweyho psychologické pro-
zkoumdni a podchyceni zdjmu, nebot u ditéte je zajem jakousi hnaci silou, které ma
vychovatel davat smér. To plati nejen pro vyucovani urcitym obordm, predmétiim, ale
téZ pro otdzku mravniho dobra. Vychodiska pro feSeni mravné relevantnich situaci jsou
stejna, jako vychodiska k feseni teoretickych problému a k badani v pfirodnich védach.
Jsou ale v zésadé totoznd i s vychodisky pro politicky zivot, pro prebyvani ve spolecen-
stvi. | v mordlce rozhoduje hlavné experiment a zkusenost, Dewey se proto domnival, ze

2 74k, ktery se chce néco naucit, neposloucha jako pes, ale snazi se jednat jako pan (Dewey 1904, s. 77).
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i v této oblasti jsou mozné nové objevy a vyndlezy. Nehledal ,vé¢né hodnoty”, nechtél
o mravnosti jen diskutovat a kodifikovat staticky systém mravnich pravidel, nebot tim
nelze v mravnim stavu svéta nic vylepsit. Diskutovat o vieobecnych zdsadach etiky je
zbytecné, nebot mravni svét je tvoren konkrétnimi situacemi,? jez vyzaduji ¢innost,
rozhodnost, podnikavost a samostatnost. Navic situacemi, jejichZ okolnosti se neustale
méni, v duchu ponékud rozsifené Jamesovy teze o dusevnim zivoté: nejen védomi,
ale veskera skutecnost se déje jako neustaly tok ¢i proud (srv. Strouhal 2013, s. 69).
Spolecensky vyvoj ptindsi nova mravni,a priori’, jejichz pivod neleZi v jakési hluboké
a vé¢né mravni strukture subjektu, nybrz v principech lidského spolecenstvi v urcité
fazi vyvoje (Dewey 1929).

Dynamicky zptsob Deweyova mysleni nikdy nepodporoval myslenku hledani ,tr-
valych” (nad¢asovych) cild, nybrz naopak, usiloval o pedagogiku flexibilni, pozornou
k vyvojovym zméndm a konkrétnim okolnostem vychovy a neutuchajici rekonstrukce
détské zkugenosti. Zak ve 3kole musi pocitit nerovnovahu svych znalosti a myslenek
s predkladanymi tematickymi celky. Ucitel by nemél zapominat na to, ze zak neni neak-
tivnim pfijemcem cizich zkusenosti, ale aktivni hrac v procesu uceni, protoze si s sebou
piinasi zplsoby chovani a o¢ekavani z minulych udalosti (Hickman 2009, s. 9). Dewey
nés poucuje, ze pedagogika nema byt jen teorii velkych cilG, ale také a predevsim hleda-
nim podminek k spontanni tvorbé mensich, o to viak ucinnéjsich krokl na cesté ditéte
k dospélosti. Na cesté, jejiz pribéh neni pfedem znam, nybrz je v kazdém okamziku
teprve v procesu tvorby.

Filosofie jako relativizace a jako obecna teorie vychovy

Vychova ¢lovéka spociva podle Deweyho v neustdlém obnovovani vyznamu aktudini
zkusenosti (tj. v jeji rekonstrukci), jez se déje viceméné nahodilym prenasenim zkuse-
nosti pfi kazdodennim styku lidi. Pedagogika v3ak usiluje o zkusenostni rekonstrukci
umyslnou, zamérnou, aby se udrzela kontinuita urcitych hodnot a postoju, urcitych
forem védéni a zpUsobl mysleni. To je zadkladem déjinnosti lidského spolecenstvi a kul-
turnich tradic.

Navzdory ziejmym konzervativnim tendencim vSak maji spolecenské instituce
a zvyklosti pouze relativni stalost a vzdy je mozné nahliZzet na né kritickou evoluéni
optikou. Chceme-li zjistovat fakta ve smyslu pravidelnosti a opakujicich se zakonitos-
ti, uspéjeme patrné (a jesté ne zcela) ve védach o prirodé. Chceme-li ale porozumét
déjinam, spolecenskému Zivotu a tomu, co nazyvdme osobnosti, neobejdeme se bez
filosofie. Pedagogika jako véda o vychové ¢lovéka ma vyznamny filosoficky akcent.
Ptirodni védy jsou schopny odpovédét na otazku, které obecné pravdy plati o svété

3 Ktomuto problému Ize odkazat jiz ve sporu aristotelské etiky s platdnskym pojetim dobra (Aristotelés 2009,
1096a15 a nasl.).
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a co v urcitém piipadé znamenaji. Ucelenost poznani a moznost jeho praktické aplikace
ale neni disledkem kvantitativniho souhrnu dil¢ich ,pravd’, je spise produktem nasi
dislednosti, resp. pozorné snahy o sjednoceni mnozstvi poznatk( v ic¢innou a pro-
duktivni teorii schopnou ménit a vylepsovat podminky naseho Zivota. Filosofii se zde
rozumi metoda, kterd umozni myslet skute¢nost v proménlivych souvislostech. Podle
Deweyho obecné filosofické stanovisko zalezi v tom, Ze nechce nic uznat za samostatné,
izolované, protoze se snazi zachytit kazdy déj v jeho souvislosti (Dewey 1904, s. 63).
Filosofické mysleni je spojeno s pohledem do budoucnosti, v niz véci nejsou a nikdy
nebudou dokoncené a hotové. Kazda spolecenska tfida ma jinou Zivotni filosofii, jiné na-
zirdni na svét. Riizné skupiny provézeji rozdilné zptsoby Zivota s riznymi zkusenostmi,
proto i rozvrzeni hodnot je rozdilné. Krétce, filosofie pfinasi do mysleni relativizujici (t].
vztazny) moment jako nutny disledek akceptace procesuality lidského svéta a pozndni.

Chceme-li na vychovu nazirat jako na tvorbu zékladnich citovych a rozumovych
stavl mysli se zietelem k pfirodé a bliznim, je podle Deweyho dokonce mozné definovat
filosofii jako obecnou teorii vychovy. Nema-li filosofie zlistat jen dogmatem, fikd Dewey,
musi se jeji soud o minulé zkusenosti projevit v chovani. Pokud néjaka filosoficka teo-
rie nevyvola zadné zmény ve vychovnych snahach, musi byt povazovana za umélou,
abstraktni (Dewey 1932, s. 435). Pedagogika jako véda o uvadéni ¢lovéka do vzajemné
provazanych a Uplnych souvislosti Zivota by méla filosoficky” dbat na zajisténi rovno-
véahy v rozmanitych ¢innostech, aby kazdé z nich propUljcovala ostatnim vyznam a zase
sama od nich vyznam dostéavala. Takto produktivni vychova ddvd moznost proniknout
k uchopitelnému vyznamu mnohdy abstraktnich filosofickych spekulaci. Teorie vychovy
a filosofie jsou v tésném sepéti.

Dnes mj. i diky Deweyovi vime, Ze $kolni prace snadno sklouzavé k empirické rutiné,
pokud nejsou jeji cile a metody ozivovany. Filosofie ma v tomto pfipadé dvoji ukol:
posuzovat edukacni cile se zfetelem k dosavadnimu stavu védeckého badani, ale téz
ukazovat vyznam nékterych hodnot, aniz by zaroven nutné musela detailné promyslet
prostredky k jejich dosazeni. Filosofie totiz reflektuje o idedlech. Musi ale téz uvazovat
o souvislostech vysledk( védeckého poznani a budouciho vyvoje spolec¢nosti. Filosofie
poméha pedagoglim hledat metodu, jak vyuzit lidskou poznévaci silu ve shodé s vaz-
nymi a promyslenymi ndzory na zivot a jeho smysl, ve shodé s idedly. Vychova je jakoby
dilnou, v niz se filosofické ideje uskutecnuji a zkousi. Domnénky, které se vyzkousi a ové-
fi v praxi, pak mohou odpovédét na pfipadné nejasnosti. Prakticka filosofie je tedy teorii
vychovy jakozto ¢innosti, jez promyslené vykonava filosofii v praxi (Dewey 1932, s. 436).

Vzdy, kdyz zapadni civilizace prochazela zliomovymi momenty, objevil se myslitel,
ktery se pokusil stanovit novy koncept vychovy odpovidajici na nové potieby promé-
néné civilizace. Tak se v obdobi rozkladu Athén objevuje nova vychovatelskd iniciace
sokratovko-platonskd, v dobé rozkladu scholastiky vystupuje Jan Amos Komensky,
v obdobi ptechodu od agrarni k primyslové spole¢nosti pfijde na scénu John Dewey.
I kdyz se profiluje jako filosof a mluvi pfedevsim o pedagogice a psychologii, celd jeho
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koncepce byla nesporné vyvoldna a uvedena v Zivot obrovskou sociologickou imagi-
naci, tedy schopnosti vidét,,pod povrch” soucasnosti a vytusit hluboké zmény, které
promény spolec¢nosti v budoucnosti ptinesou. A jak Dewey sam zdUraznil, zménéna
spole¢nost si nutné vyzaduje zménénou vychovu: proménu celého jejiho jadra a urceni.

Od spolecenské adaptace k demokracii

Dosud jsme pripominali hlavné Deweyho dUraz na procesualni a proménlivé okolnosti
vychovy a na nutnost, aby pedagogika coby teorie takové vychovy ¢lovéka dokdazala
formulovat své pristupy, vyklady a navody adekvatné skutec¢né povaze formativniho
procesu i redlné spolecenské situaci. Dlllezité je ale také upozornit na to, Ze spolecen-
skou adaptaci se u Deweyho, podobné jako u Durkheima (srv. Strouhal 2010, napf.
s. 121-125), nemysli jen socializa¢ni a v podstaté konformizujici, normaliza¢ni procesy,
nybrz moralizujici ptsobeni, jehoz cilem je zformovat demokraticky smyslejici a vnitiné
svobodné lidi ve svobodném stété. Pedagogika by proto méla pfihlizet i k mravnim
a politickym kvalitdm spolecnosti, k niz si ma dité utvofit pouto. Cesta ke svobodé
a demokracii nemuze byt dlazdéna jen sérii individualnich adaptaci konformnich jed-
notlivcl, pripadné Uctou k autoritam a institucim.

Dewey predpokladal, ze hlavnim vychovnym cilem je ucinit z ditéte svébytného
a odpovédného jedince, ktery bude schopen i v dospélosti ve své vychové pokracovat
déle sdm. To je vyjadreno v principu demokratické vychovy. Principu demokracie tu
nelze rozumét v Uzce politickém smyslu, nybrz tak, ze demokrati¢nost v sobé zahrnuje
jak odpor vici dogmatismu, tak urcitou energii k ¢innosti a k sebevychové. Cil demo-
kratické vychovy proto nemize byt postulovan mimo — vné vychovny postup. Dewey
ukazuje, v ¢em spocivé rozdil mezi cili imanentnimi procesu vychovy, a cili, jez jsou
vytyceny mimo tento proces, jakoby ,nad nim”. Prvné jmenované ¢lovéka vnitiné mo-
tivuji a udrzuji proces vychovy,v chodu”bez donucovani. Jsou-li viak ditéti cile ur¢eny
zvnéjsku (pfikazem) a nevyplyvaji z vlastniho volného rozvoje détskych zkusenosti, jed-
na se spise o prostredky k dosazeni cilli zcela jinych lidi, nez téch, kdo jsou vychovavani.

Viychova je nepochybné spolecenska ¢innost, jejimz méfitkem je urcity spolecensky
idedl. Spolec¢nost se snazi vyvolat u véech svych ¢lenli podfizenost vici spolecenskym
zvyklostem a normam. Spole¢nost demokraticka ale nahlizi, ze jedinec nenf jen nastro-
jem slouzicim k udrzeni spole¢nosti ve stavu, v jakém pravé je; je zaroven i svébytnou
osobnosti, jez se obraci ke své historii, kulture i k pfirodé, aby zde hledal inspiraci pro své
plsobeni ve svété, pro zdokonaleni a zpfesnéni chapani vyznamu véci, jez nas obklopuji
(Dewey 1932, s. 168). Vychova a vzdélavani maji lidsky vyznam jen tehdy, provokuji-li
schopnost ¢lovéka stale rozsifovat horizont rozuméni a spektrum moznosti k jednani.
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Zavér

Rozhodné nechci tvrdit, Ze problémy, s nimiz se dnes pii vychové a vzdélavani setkava-
me, |ze vyfesit pouhym ohlizenim se do minulosti a,opisovanim” od velkych osobnosti.
Uz proto ne, Ze bych tim poprela vychodisko, jeZ jsem si k tomuto zamysleni stanovila.
Je-liv zékladu naseho Zivota zména, musi byt i pedagogika pozornd predevsim k tomu,
co je jakozto pfichazejici z budoucnosti skryto pod povrchem soucasnych udélosti.
Znalost minulosti mGze inspirovat k hledani a nalézéni vyznamu urcitych problému
soucasnosti, které pro zaujeti ,aktualitou” nejsme schopni vidét, nebo je jednoduse
prehlizime. Minulost v sobé nema charakteristické rysy pfitomnosti a tak - i kdyz je
samoziejmé vzdy urcitym zplsobem, tj. aktualné,ctena’, vykladdana — dava pritomnosti
novy rozmér. Dewey se domnival, Ze dikladna znalost minulosti pfindsi trivialni, aviak
dullezité zjisténi: neni tfreba hledat feseni problémd, jejichz feseni jiz byla v minulosti
nalezena. Snad bychom toto tvrzeni mohli preformulovat tak, ze je dilezité s minulosti
neztratit spojeni, abychom pochopili vyvoj, jimz vyvoj feseni urcitych problém pro-
chazi. Védoma a reflektovana vazba na minulost (déjinné védomi) pak muize pomoci
i v tvorbé novych ideji a feseni dfive nevidanych (Dewey 1932, s. 103).

Nejen v pedagogice se dnes hovoii o nutnosti byt ptipraven na spolecenské zmény,
naucit se je pfijimat a pretavit do vlastniho Zivota. Rychlost zmén se stale zvysSuje. Bez
ohledu na moznost aktivné tyto zmény ovliviiovat nebo je jen pasivné pfijimat je pro
fungovani spolecnosti nutné, aby se schopnost adaptace na stale narustajici zmény
zvysovala. Jen tak se tyto zmény mohou stét pro ¢lovéka vyzvami. Spolecenskym zmé-
nam jakozto vyzvam pak mGzeme celit jen nikdy nekoncicim ucenim — vzdélavanim.
Spolecnost je komplexni systém, v némz je nutny alesport minimalni druh konformity
a souhlasu s danymi normami, hodnotami. Socializaci je ndm od narozeni vytvéaren pocit
nutnosti usilovat o cile pfedepsané kulturnim systémem, v jehoz ramci se pohybujeme
a jehoz hodnoty integrujeme (Keller 1997, s. 91). Socializace uvadi jedince do spolec¢-
nosti a tlaci jej, aby se prizpUsobil. To vie je na prvni pohled ve shodé s deweyovskou
teorii vychovy jako spolecenské adaptace.

Ve spolecnosti, jez ma dosahnout vedle technického i kulturniho pokroku, vsak
pouha integrace nestaci. Pedagogové by méli rozumét svému spolecenskému tkolu.
Vedle pfizplGsobeni a zdkonl nabidky a poptéavky je tu jesté jejich odpovédnost za urcité
hodnoty, které se nedaji uchovat trznim zplsobem Zivota a pouhou adaptaci na spo-
le¢enské potreby. Ukolem pedagogiky na obecné, resp. nejzakladnéjsi drovni je proto
promyslet rozdil mezi tim, co je skutecnou a co pouze zddnlivou spolecenskou potiebou
(Strouhal 2010, 5. 112). A zde se budeme vzdy stfetdvat s deweyovskym postiehem, jenz
ma daleko vétsi vyznam, nez zdlraznéni spolecenské adaptace: nema-li pedagogika
spocivat jen v teoretizovani a nema-li byt hodnotové slepou, bude se muset angazovat
i ve vnitfni obrodé spolec¢nosti, kterd bez patfi¢né vychovy degeneruje, zvlasté pokud
rezignuje na hledani novych nosnych idealt. Pedagogika je teorii rozvoje, teorii tvor-
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by nového. Deweyho odkaz je v tomto sméru i v dnedni dobé Zivy a v tom nejlepsim
smyslu slova aktualni.
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