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Abstrakt

Clanek vychazi ze stejnojmenné diplomové prace. Predstavuje myslenku
globalniho rozvojového vzdélavani a zamysli se nad jeho mozZnymi souvis-
lostmi se socialni pedagogikou, potazmo nad tim, jak socialni pedagogika
reflektuje promény spolecnosti v dobé globalizace. Upozornuje také na nejas-
nou definici rozvojového vzdélani a zdiraznuje vyznam hodnotové vychovy
a kulturni pedagogiky v soucasnosti.
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Abstract

The article results from the diploma thesis of the same title. It introduces
the idea of development education and discusses possible relation between
development education and social pedagogy. It shows the need for specifying
the definition of development education. The article also describes how the
changes of society in the era of globalization are reflected by social peda-
gogy. It highlights the importance of value orientated education and culture
pedagogy today.
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V disledku rychlého technického rozvoje dochazi ke spoleCenskym zmé-
nam v soucasném svété. Zacinaji se, obrazné reCeno, zkracovat vzdalenosti.
Zivotni tempo se zrychluje, proménuji se formy komunikace a spoleenského
zivota. Zasadniho vyznamu nabyvaji ekologické a ekonomické otazKy a jejich
souvislosti. Je nesporné, ze tyto skutecnosti vyrazné ovlivauji nase zivoty
a celkové fungovani spoleCnosti, ktera je musi reflektovat. Také spoleCenské
védy jsou nuceny na tyto promény reagovat, pedagogiku nevyjimaje.

Puvod a dusledky promén spolecnosti na sklonku milénia

Na zmény spole¢nosti na prelomu 20. a 21. stoleti je nahlizeno z rtiznych
uhld pohledu. Mtzeme je zahrnout pod souborny, avSak obtizné€ definova-
telny pojem ,globalizace®. Ta je podle Baumana charakterizovana totalnim
zanikem prostorovych omezeni (2000, s. 55). Autor dokonce mluvi o ,.konci
geografie” (tamtéz, s. 17). Stavajici situaci chape jako naprosty zlom ve vyvoji
lidstva. Naproti tomu se setkame i s nazory, které globalizaCnim teoriim opo-
nuji (napf. Beck, 2004). Déje, které byvaji nazyvany globalizaci, nepovazuji
za néco zcela nového, co by narusovalo zabéhnuté spolecenské fady a pro co
by bylo nezbytné zavadét specialni pojmy, natoz teorie. Vyvoj postmoderni
spolecnosti je podle Becka prirozenym pokrac¢ovanim historie. V ném nedoslo
k zadnému zasadnimu prevratu, ktery by vedl k reformulaci spolecenskych
systémd. Proto je irelevantni uvazovat o nové, ,globalni“ epoSe. Pfistupy
k vykladu promén Zivota ve 21. stoleti se riizni. Jejich nejednotnosti se v§ak
snad ani nemizeme podivovat - vzdyt jeho charakteristikou je pravé mno-
hoznacnost, prchavost a nejasnost. Teorie pak tuto situaci vlastné zrcadli.

Af jiz na procesy transformace spole¢nosti nahlédneme z jakéhokoliv
uhlu pohledu, byva za jejich spoustéce povazovano nékolik vyznamnych his-
torickych, respektive politicko-ekonomickych udalosti, jejichz pocatky jsou
kladeny do 70. a 80. letech minulého stoleti. Tyto udalosti souvisely zejména
s koncem tzv. studené valky. V jejim dusledku doslo k nebyvalému rozvoji
védy a technologii, véetné technologii komunikacnich. Ve stejné dobé byly
také uvolnény vazby svétovych mén na pevny kurz vii¢i americkému dolaru.
Nastala zcela nova situace trzniho hospodarstvi, zaloZzeného na spekulacich,
a éra elektronické komunikace dovrsila nadvladu ,,neviditelné ruky trhu®. Tato
skutecnost ovlivnila beze zbytku vSechny oblasti naseho Zivota. V dob€, kdy
finanénimi trhy mutze otfast pouha dezinformace a kdy ma kapital moznost
neomezeného pohybu bez jakékoliv casové prodlevy, ekonomické promény za-
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sahly mnohé¢ oblasti lidského Zivota, jako je prace a zaméstnani, vzd€lani, ale
také socialni jistoty a tradiCni socialni struktury, socialni stratifikaci nevyjima-
je. Ne nahodou britsky sociolog A. Giddens globalizaci spojuje s ustfednim
terminem rizika plynouciho z nejistoty (2000, s. 35). Pocit nejistoty se pfitom
tyka i zasadnich socidlnich instituci, jaké reprezentuji napriklad manzelstvi
nebo rodina. Drfive se jednalo o socialni instituce s jasnymi a pevné danymi
pravidly, ktera korespondovala s naplnovanim jejich tradi¢nich funkci. S tim,
jak se rozraznily funkce manzelstvi a rodiny, vzala za své i ta posledni jistota,
posledni pevny bod ¢lovéka. Nejlépe to vystihuje termin ,,skofapkove institu-
ce”, ktery pro podobné pripady pouziva Giddens (2000, s. 77). Jejich kiehka
forma zUstala stejna, obsah se vSak zcela zménil.

Na makrosociologické urovni jsme svédky tzv. ,,rozevirani ekonomickych
nizek“. Vyostfuji se socialni rozdily, a to se vSemi nasledky, véetné odcizeni
a socialné patologickych jevil (podrobnéji in Bauman, 2000). Rozvoj komu-
nikacénich technologii a dopravy, zprvu motivovany hlavn€ vojenskymi cili,
ovlivnil pozdé€ji krom¢€ bankovnictvi a obchodu i Zivot béZnych lidi - infor-
mace se staly dostupnéjSimi. Lidé rovné€z zacali udrzovat zcela nové formy
kontaktli na nebyvalé vzdalenosti, coz prirozené ovlivnilo a redefinovalo hus-
totu, strukturu a charakter jimi vytvorenych socialnich siti. V tomto ohledu
se setkadvame mimo jiné s tématem, které v postmoderni spole¢nosti nabylo
zasadniho vyznamu - s problematikou multikulturality. V modernim svété se
rtizné kultury bézné stretavaji, obohacuji, ale také celi vzajemnym konflikttim.

Ke zménam doSlo i na nejvySsim stupni spoleCenské organizace - v ob-
lasti politické moci. Informovany ob¢an jiz neni manipulovatelnym koleckem
v soukoli totalitnich rezimt. Chce byt politicky aktivnim - jedinou cestou
k tomu je demokratické zfizeni. Statu dnes pfipada vyznamna role v posky-
tovani socialnich jistot pfi nevyzpytatelném ekonomickém vyvoji. Zaroven je
vSak vlivem historickych okolnosti po rozpadu silného zapadniho a vychod-
niho bloku oslabeno vnimani vyznamu a moci narodnich stata.

Jako posledni dil mozaiky problémi soucasného svéta vyvstava jesté jed-
no vyznamné téma - nevratné poskozovani pfirody a pfimé ohroZeni exis-
tence lidstva. Dochazi k tomu v dtsledku rozvoje technologii a pramyslu
ve snaze o ziskani stale vyssich vydé€lki, ke kterym se oteviely cesty. Vyse
popsana situace ma spolecné jmenovatele - nejistotu a z ni plynouci pocit
ohroZeni, které v mnoha oblastech nabyva realnych rozmért.
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Cile pedagogiky v globalné propojeném svété

S problémy globalné propojeného svéta se musi vyrovnavat také pedagogi-
ka jako jedna ze spoleCenskych véd. A to jednak v souvislosti s transformaci
podminek, v nichZ probiha vychova a vzdélavani, jednak vzhledem k novym
pozadavkim, které doba na Clovéka klade a na jejichZ zvladani bychom ho
méli prostfednictvim vychovy a vzdé€lavani pripravit. Objevuji se také nova
specificka témata vzdé€lavani. Na vyznamu nabyva téma ekologie a trvale udr-
zitelného zpusobu Zivota, stejné tak participace, autonomie a odpovédnost.
Zminéna témata jsou v ramci pedagogiky reflektovana z riznych hledisek.

V Ceském prostiedi zatim problematice souvislosti pedagogiky a globali-
zace neni vénovano prili§ prostoru. PrestoZe se objevuje pomérné dost stati
nebo dil¢ich praci, neni zatim zminéna oblast zpracovana formou néjaké kom-
plexni souborné studie. Z teoretického hlediska nad proménami pedagogiky
v globalnim svété uvazuje prof. Skalkova (2004). Shoduje se pfitom v zasadé
s nazory, které reprezentuje tzv. Delorsova zprava - dokument UNESCO
z roku 1996 (éesky ji vydal UIV v r. 1997 pod nazvem ,Uceni je skryté
bohatstvi“). Text zpravy upozoriuje na nutnost reflexe promén spolecnosti
ve vychovné-vzdélavacim procesu. Nova doba odkryva pro oblast vychovy
a vzdélavani nova témata, proménuje nékteré cile a pfinaSi mnohé moznosti,
ale i komplikace. Zasadni podminkou se stava nutnost celoZivotniho uce-
ni - védeckotechnologicky rozvoj je zavratné rychly a jen sebevzdé€lavajici
se jedinec je schopen jej reflektovat. Myslenka celoZivotniho vzdélavani tak
nabyva vyznamnych spoleCenskych souvislosti - provazanost socialni pozice
Clovéka a jeho vzdélani je evidentni. Cile vzdélavani globalni éry pak ilustruji
Ctyfi pomyslné pilife vzdélavani - ucit se poznavat, ucit se jednat, ucit se Zit
spolecné a ucit se byt.

Vzdélanost spolecnosti celkové, vCetné spolecnosti Ceské, ma v Cislech
statistik vzristajici tendenci. Pfesto vSak Celime devalvaci védéni a jeho in-
strumentalizaci, jak upozornuje Liessmann (2009). VEédét totiZ jeSté nezna-
mena rozumeét. ,Védéni existuje tam, kde je mozné néco pochopit, vysvétlit*
(Liessmann 2009, s. 24). Vzdélavaci proces ma podle néj ,,formovat svéprav-
ného jedince schopného odpovédnosti“ (tamtéz, s. 100), coz se vSak nedéje.
Ve vzdélani prevladaji pragmatické tendence, ovladané pozadavky trhu prace,
bez ohledu na disledky, které to miiZe pfinaSet. Tlak trhu je bohuzel dalsi
fakt, se kterym se soucasna pedagogika musi vyrovnavat.
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Vzhledem k situaci v globalizovaném svété se jevi pro pedagogiku jako
zasadni néktera specificka témata. Mezi né mizeme zaradit t¢ma multikul-
turniho porozuméni a tolerance, které je jiz vcelku obsahle a z riiznych hle-
disek feSeno, a téma udrZitelného zplsobu Zivota a chovani, jez uzce souvisi
s oblastmi ekologické a hodnotové vychovy. V neposledni fadé jde soucas-
né pedagogice o rozvoj kritického mysleni jedince. Ucitel jiz neni zdrojem
a zprostredkovatelem informaci, které ma vzdélavany moznost jednoduchym
zptsobem vyhledat sam, a to v ohromném mnoZstvi, ale i v rozli¢né kvalité.
Stézejnim cilem ucitele se stava naucit zaky s informaci pracovat - porozumeét
ji, konfrontovat ji s jinymi skute¢nostmi, vyuzit ji, zaujmout k ni stanovisko
apod. Takto pojaty kriticky pfistup ke vzdélavani je zakladni podminkou
efektivniho environmentalniho vzdélavani, respektive jakéhokoliv jiného
vychovné-vzdélavaciho sméru akcentujiciho hodnotové orientace. Schop-
nost kritického mysleni je nedilnou soucasti vSestranné rozvinuté osobnosti.
Ma zaroven vyznamné souvislosti z hlediska uskutecnéni dal§iho rozvoje
spolecnosti. Delorsova zprava potiebu kritického pfistupu a zaroven jeho
celospolecensky vyznam zduraznuje, kdyzZ tvrdi, Ze ,,prvnim krokem k porozu-
obklopuje, je osvojeni si souboru znalosti a nasledného rozvinuti schopnosti
davat fakta do souvislosti a prijeti kritickych postojui k informac¢nimu toku“
(Uceni je skryté bohatstvi, 1997, s. 24). J. Skalkova uvadi, Ze se v soucasnosti
nové objevuje potieba ,ucit Zaky vnimat globalni problémy lidstva (jakymi
jsou napft. rozporn¢ diisledky védy a techniky, problematika ochrany a tvorby
zivotniho prostiedi, nevylécitelnych chorob, disledkd rasové, etnické nebo
naboZenské nesnasenlivosti, otazky bidy a hladu, pronasledujici znacnou cast
obyvatel planety aj.) a pomahat jim formulovat vlastni stanoviska z pozic de-
mokratickych a humanistickych“ (2004, s. 76). Vyjadfuje tak souvislost mezi
kritickym mySlenim a situaci soucasného svéta jesté jednoznacénéji. Vyznam
vzdélani postaveného na humanistickych hodnotach zdtraznuje i Liessmann
(2009, s. 22-24). Role pedagogiky pii reseni problémt globalniho svéta je
tedy vnimana jednoznacéné jako nesporna a zasadni.

Globalni problémy a socialni pedagogika

Mnoha zminéna témata maji zfetelné spoleCenské konotace. Zaobira se
jimi tedy i socialni pedagogika jako subdisciplina, jez se zaméfuje na spo-
leCenské aspekty vychovy a vzdélavani? Na tomto misté op€t musime zacCit
vymezenim socialni pedagogiky, které neni zdaleka jednoznacné. Zcela jisté
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se jedna o obor transdisciplinarni, ktery vzhledem ke svému pomérné Sirokeé-
mu zaméfeni Cerpa z poznatkdl mnoha dalSich véd. Néktefi badatelé socialni
pedagogiku vnimaji pfedevsim v souvislosti s prevenci socialn€ patologickych
jevt (napf. Kraus, Polackova 2001). Jini ji povazuji za pedagogiku prostiedi,
respektive se snaZi objasnit a zjistit moznosti vyuziti vlivu prostiedi ve vycho-
vé, jako napriklad Pradka ¢i Wroczynski. Podle Klapilové (1996, s. 13) je sou-
Casna socialni pedagogika ,,zaméfena na vztah jedince a spolecnosti a otazky
socializace a resocializace“. V tomto smyslu by pak byla téméf totozna se
socialni praci. Proto néktefi z autord povazuji zminéné vymezeni za prili$
zuZené a spojuji socialné pedagogické ptisobeni také s pozadavkem zvySovani
socialnich kompetenci jedince, véetné rozvoje jeho socialni tvofivosti, ktera
hraje zasadni roli pfi zvladani naroki soucasného svéta (Semrad, 2002).
Za neméné diilezité téma socialni pedagogiky je v souvislosti s tim oznaco-
vana hodnotova vychova. K tomuto nazoru se priklanime, kdyZ povazujeme
za predpoklad bezproblémového vristani jedince do spole¢nosti osvojeni si
a pochopeni vlastnich kulturnich hodnot a schopnosti poznavat a tolerovat
kultury odlisné, coz bez predchoziho neni mozné. Zaroven bez sebeidentifi-
kace v ramci konkrétni kultury, bez sebeurceni a ukotveni, po kterém ¢lovek
tak bytostné touzi, neni mozné prekonat sklicujici nejistotu spole¢enského
zivota v multikulturni éfe. Hodnotova vychova ma v tomto smyslu mnoho
spoleéného i s celkovym pozitivnim naladénim jedince a tvori zakladnu pro
jednani ¢lovéka s druhym i vii¢i svému okoli a pfirod€. Zde nachazime vyraz-
ny sty¢ny bod mezi socidlni pedagogikou a ideou trvale udrzitelného zptisobu
zivota. Nezbytnou soucasti a predpokladem hodnotové orientované vychovy
je (znovu) kritické mysleni. Kromé toho je vSak nutné podporovat u jedin-
ce také rozvoj konkrétnich socialnich kompetenci. Néktefi autofi z oblasti
socialni pedagogiky jesté v souvislosti s analyzou makroprostiedi zminuji
specificka témata medialni ¢i multikulturni vychovy, respektive rostouci vy-
znam neformalniho a informalniho vzd€lavani. Pies vSechny uvedené shody
v§ak ani socialné€ pedagogické zdroje nereflektuji problematiku souvislosti
globalizace a socialni pedagogiky nijak komplexnéji.

Reflexe globalnich problému pedagogickou praxi

V pedagogické praxi se u nas promitaji snahy o reflexi globalnich problé-
mi nejvyrazn€ji ve znéni cill, obsazenych v ramcovych vzdélavacich progra-
mech. Tato reflexe vyustila ve formulaci prafezovych témat, véetn€ jednoho
specifického (,,vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech®).
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V tomto smyslu lze hovorit o ramcovych vzdélavacich programech pro vSech-
ny stupné vzdélavani, véetn€ vzdélavani zajmového. V praxi se objevuji také
nové vychovné-vzdélavaci sméry. Ziejmé€ nejrozsifenéjsim je tzv. globalni vy-
chova, znama piedevsim z prace Pikea a Selbyho (1994). Podle autort usiluje
o komplexni rozvoj osobnosti véetné jejiho rozvoje mravniho a hodnotového
a rozvoje tvorivosti a kritického mysleni. Snazi se, aby vychovavany chapal
svét jako celek, byl si védom globalnich zavislosti a souvislosti a byl schopny
prijmout vlastni zodpovédnost za stav svéta (s. 53-73). Globalni vychova se
pak vénuje tématim ekologické udrzitelnosti, tolerance a miru nebo obcanské
angazovanosti. Vyuziva aktiviza¢ni metody uceni - hry, diskuse, mySlenkové
mapy a dalsi.

Ke stejnym metodam se hlasi globalni rozvojové vzdélavani. Pojem se
u nas rozsifil pfedevsim diky aktivitam organizace Clovék v tisni, ktera vydala
prirucku globalniho rozvojového vzdé€lavani Spolecny svét (2004) a zorga-
nizovala tematicky zaméfené kurzy pro studenty a pedagogy. Zahajila také
provoz internetového portalu Varianty zaméfeného na multikulturni témata
a globalni rozvojové vzdé€lavani. Definice pojmu globalni rozvojové vzdélavani
je vSak problematicka. S odvolanim na pojeti institutu North - South Centre
pri Radé Evropy pokladaji O. Nadvornik a R. Dlouha v pfirucce Spole¢ny
svét globalni vychovu za zastfesujici koncept, ktery obsahuje rozvojové vzdé-
lavani, interkulturni vzdélavani, vzdélavani pro udrZzitelnost a vzdélavani pro
mir (2004, s. 17). Dale uvadéji, ze ,obecnym cilem rozvojového vzdélavani
je podle OSN umoznit lidem, aby se podileli na rozvoji své komunity, naroda
a celého svéta. Takovato mozZnost vyzaduje kritické povédomi o mistni, narod-
ni a mezinarodni situaci zaloZené na porozuméni socialnim, ekonomickym
a politickym procestim® (tamtéz, s. 15), pficemz neni mozné zpétné€ dohledat,
ze kterého dokumentu OSN autofi prirucky cituji, protoZe neuvad¢ji odkaz
na konkrétni zdroj. Podobné je tomu v nékterych dalSich pfipadech uvede-
nych v publikaci Spole¢ny svét. Z obsahlého textu, prostiednictvim kterého se
dale snazi Nadvornik s Dlouhou vymezit cile a obsah globalniho rozvojového
vzdélavani, pak nevyplyva zadna dalsi vlastni definice a lze fici, Ze v pfirucce
uvedené cile a obsahy globalniho rozvojového vzdélavani jsou ve své podstaté
totozné s cili a tématy globalni vychovy, potazmo s cili sou¢asné vychovy
a vzdélavani, jak je pojima obecna pedagogika.

Text tedy nevypovida mnoho o specifikach pravé globalniho rozvojového
vzdélavani. Jiné ¢eské odborné prameny se tématu nevénuji viibec. Z definic
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rozvojového vzdélavani britské Asociace pro rozvojové vzdélavani (Develop-
ment Education Association - DEA) je jiz spiSe zfejmy rozdil mezi globalni
vychovou, ktera je Sir§im konceptem, a rozvojovym vzdélavanim, které je
zaméreno konkrétnéji, a to na §ifeni informovanosti o zZivoté lidi v zemich
globalniho jihu a principti rozvojové spoluprace. DEA rozvojové vzdélavani
definuje jako ,proces, ktery zkouma vztah mezi globalnim severem a glo-
balnim jihem a v obecn€jsi roviné souvislosti mezi nasimi Zivoty a Zivoty
ostatnich lidi na svété. Je také o rozpoznani naSich vzajemnych globalnich
zavislosti. Pro jakoukoliv zménu je pak nutna zména pristupli a hodnot glo-
balniho severu“ (McCollum, ed. 1996, s. 2). Totozny pohled na rozvojové
vzdélavani reprezentuje také stat M. Holcové (2004, s. 26), ktera uvadi, ze
cilem rozvojového vzd€lavani je stav, kdy ucastnici rozvojového vzdélavani
»jsou si védomi rozdilli v ekonomické a socialni oblasti lidi Zijicich v rtz-
ta. Dokazou uvazovat o tom, co pomaha lidskému rozvoji a co mu naopak
brani. Chapou vzajemnou zavislost a propojenost riznych dimenzi rozvoje
a rtiznych oblasti svéta. Znaji hlavni aktéry rozvoje (hlavni instituce a jejich
zpusob fungovani) a védi o svych moznostech podilet se aktivné na rozvoji
na lokalni a globalni urovni, védi, pro¢ a jakym zptsobem je uskute¢novana
rozvojova pomoc.“ V tomto smyslu byva globalni rozvojové vzdélavani v CR
také realizovano (byf u nas v podstaté nema teoretickou zakladnu, v praxi je
pristupem velmi popularnim, Zddanym a Siroce praktikovanym - programy
rozvojového vzdélavani realizuji predev§im zavedené humanitarni organizace
typu Clovék v tisni nebo Adra, ale také treba ARPOK ¢i INEX - SDA, nezis-
kové organizace, pro néz je rozvojové vzdélavani hlavni ¢innosti).
Budeme-li dal patrat po tom, zda se k pozici globalniho rozvojového
vzdélavani vyjadruji nékteré legislativni dokumenty, narazime na koncep-
ci UNESCO ,The Decade of Education for Sustainable Development at
a Glance“ (2005). V jejim textu je vyjadfena nezbytnost zaméfeni vychovy
a vzdélavani smérem k udrzitelnému rozvoji spole¢nosti. Zde definovana
»vychova k trvale udrZitelnému rozvoji“ se jevi byt jakymsi prinikem mezi
globalni vychovou, environmentalni vychovou a rozvojovym vzdélavanim.
Za ekvivalentni narodni dokument bychom mohli povazovat Narodni strategii
vychovy k udrzitelnému rozvoji (2007), ktera reprezentuje i podobny pohled
na problematiku. Tato koncepce jiz vyslovné zminuje také globalni rozvojové
vzdélavani, které radi globalni rozvojové vzdélavani mezi ,specificky zamére-
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né vychovné smeéry, které je mozné chapat jako podtémata VUR® (Narodni
strategie vychovy k udrzitelnému rozvoji, s. 10). Jakékoliv dalsi legislativni
zastfeSeni globalniho rozvojového vzdélavani rovnéz chybi.

Bohuzel nejednoznac¢né chapani pojmu, ale i jeho terminologicka ne-
konzistence prispivaji k problemati¢nosti zminéného vychovné-vzdélavaci-
ho proudu (podrobnéji k problematice Hlavickova, 2008). Je samo o sobé
diskutabilni, zda je nutné zavadét rozvojové, respektive globalni rozvojové
vzdélavani jako samostatny pojem, Ci zda je to spiSe matouci a nadbytec¢né.
Pomineme-li komplikovanost pfimého pfejimani zahrani¢nich vychovné-
vzdélavacich konceptil, zda se byt rozvojové vzdélavani ve zminéném poje-
ti, tedy ve smyslu osvéty o problémech Zivota v rozvojovych zemich, pfilis
uzce zaméfenym. Maji-li byt naplnovany vytyCené cile, musi se pedagogické
plisobeni zaméfit nejen na oblast kognitivni, ale také emotivni a konativni.
SpisSe nez s rozvojem globalnim bychom jej pak méli spojovat s rozvojem
osobnostnim - vyznam mravniho a rozumového rozvoje lidského jedince je
pro svétovy rozvoj zasadni. Takto pojaté rozvojové vzd€lavani by pak mélo
uzké souvislosti se socialni pedagogikou, ktera by pro né€j mohla pfedstavovat
vyznamnou teoretickou zakladnu. Shodovalo by se s ni totiz v tom nejdu-
do vzajemného souladu. Rovnéz metody, které globalni rozvojové vzdélavani
jako soucast Sife pojaté globalni vychovy akcentuje, maji vyrazné socialné-
pedagogické konsekvence, kdyz je zdiiraznovan vyznam neformalniho uceni
a rozvoj socialnich kompetenci, jako jsou napfiklad komunikace, spoluprace
a tvorivost.

Zavérem

V této stati jsme se pokusili nastinit mozné souvislosti globalizace a social-
ni pedagogiky a upozornit na myslenku globalniho rozvojového vzdélavani
a jeji socialné- pedagogické souvislosti. Mlizeme konstatovat, Ze ¢eska socialni
pedagogika téma globalizace zatim podrobnéji nezpracovava, prestozZe pro ni
prinasi nova témata a problémy zejména v oblasti multikulturni vychovy, me-
dialni vychovy, hodnotové vychovy a vychovy k udrzitelnému rozvoji. Socialni
pedagog musi nejen porozumét zakonitostem a dasledkiim globalizace jako
takové, ale také pficinam a mozZnostem prevence a napravy globalnich pro-
blémi, vCetn€ té€ch spolecenskych. Globalni rozvojové vzdélavani by k tomu
mohlo vyrazn€ prispét. Socialni pedagogika dale usiluje o podporu zdravého
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zivotniho zpusobu a prosocialni vychovu, které nelze vytrhnout z kontextu
globalniho svéta. SnaZzi se o dosazeni souladu individualnich a spolecenskych
potieb, pricemz pravé rozvoj osobnosti je zakladni podminkou rozvoje spo-
le¢nosti jako celku. Globalni rozvojové vzdélavani je v napliiovani tohoto cile
napomocno, kdyz se snazi uvadét slozky globalniho a osobnostniho rozvoje
do souvislosti. Zmin€na tvrzeni vnimame jako podstatné argumenty pro to,
aby se socialni pedagogika tématem globalizace a globalniho rozvoje zaby-
vala ve v€ts§i mife, nez tomu bylo doposud, a to nejen z hlediska globalniho
rozvojového vzdé€lavani. Cilem této tivahy bylo rovné€Z upozornéni na nékteré
oblasti, které by si zaslouzily pozornost ze strany odborniki, a poskytnuti
podnétl k dalsimu empirickému zkoumani.
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