VPLYV RODINY NA SKOLSKE SEBAHODNOTENIE ZIAKA
S TELESNYM POSTIHNUTIM

The influence of school evaluation of a pupil with physical handicap

Mgr. Terézia Harcarikova, PhD.
UK v Bratislave PdF, Katedra Specialnej pedagogiky

KIicové slova
Skolské sebahodnotenie, sebahodnotenie, telesné postihnutie, zZiak s telesnym
postihnutim.

Key words
School evaluation, self-evaluation, physical handicap, pupil with physical
handicap.

Uvod

Sebahodnotenie v Skolskom veku je urcené vzhl'adom k vykonu a jeho
kvalite. Skolsky vykon a jeho kvalita je u Ziakov s telesnym postihnutim na
roznom stupni vzdelavania vzhl'adom k ich telesnému postihnutiu zna¢ne
zniZeny a jeho kvalita nedosahuje uroven Ziakov intaktnej populacie. Jed-
nym z faktorov, ktory moze vyrazne ovplyvnit Skolské sebahodnotenie deti
s telesnym postihnutim je rodina.

V suvislosti so Skolou je vel'mi doélezité, Co si dieta mysli o sebe a o svo-
jich schopnostiach ucit sa.Na zaciatku skolského obdobia je sebahodnotenie
dietata prevazne zavislé na mienke dospelych - rodicov a ucitel'ov. Postupne
vSak na doleZitosti narasta hodnotenie rovesnikov, s ktorymi sa deti identifiku-
ju a snaZia sa medzi nimi presadit. Sebahodnotenie samého seba tak obsahuje
sebahodnotenie dospelych, pohlady vrstovnikov a d’alSie skusenosti, ktoré
dieta v Zivote nadobudlo. Do akej miery si diefa veri a akceptuje samého
seba, zaleZi predovSetkym na tom, ako je akceptované druhymi a na jeho
uplatneni sa medzi vrstovnikmi. Vd'aka rozvoju myslenia a stale bohatSim
skusenostiam si postupne vytvara idealy, ktorym sa chce podobat a s ktorymi
sa porovnava (Vymeétal, 2003).
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Sebahodnotenie je zakladom urcitého o¢akavania, ovplyviuje motivaciu
k aktivite, ochotu vyvinuf nejaké usilie, eventualne i obavy z neuspechu. Mo-
tivacia k uceniu je zavisla od toho, ako jedinec svoju schopnost posudzuje
a ako sa mu Vv tej suvislosti javi narocnost uciva, ktoru si ma osvojit. Pozitivne
sebahodnotenie vyjadruje vedomie vlastnej hodnoty a s tym spojenu doveru vo
vlastné schopnosti, ktora posiliuje odolnost voci zatazi. Sebahodnotenie Ziaka
ovplyviuje jeho vztah ku Skolskej praci i ocakavaniu urcitého vysledku. Preto
ziak, ktory ma dostatocnu doveru vo svoje schopnosti je k vykonu viac motivo-
vany, pretoze sa menej obava neuspechu. Na Skolské sebahodnotenie ma vel'ky
vplyv §tart v §kole, vysledky jeho prace a klasifikacia, vztah Ziaka a uCitel'a. Ked’
ucitel rozprava so ziakom, dostava odozvu, ktora mu pomaha sa rozhodnut, ¢o
povie a ako povie d'alej. Odozva mozZe byt verbalna ale aj nonverbalna a mys-
lienky, city vyjadrené touto formou mozu obsahovat pochopenie/nepochopenie,
zaujem, nudu, uzkost, nepriatel'stvo, pobavenie a pod. (Fontana, 1997).

Z osobnych skusenosti vieme, Ze §kolské hodnotenie priamo ovplyviuje
skolské sebahodnotenie a ma nepopieratelne kladné stranky a to: podpo-
ruje Ziakov s telesnym postihnutim k uceniu, k ¢innosti; motivuje; posobi
na aktivitu rodi¢ov vo vztahu k §kole a pod. Zaroven je jasné, Ze ma aj svoje
zaporné stranky, nakol'ko hodnotenie samo o sebe vyvolava pocit napétia,
stresu, obavy z nedostatocnej pripravy, diefa sa dostava do stavu nepohody.
Ucitel nesmie na tento fakt zabudat a musi si byt vedomy moznych nasledkov
vyplyvajucich zo svojho hodnotenia, mal by sa snazit o objektivnost a vyvaro-
vanie sa pripadnych chyb, ktoré by mohli Ziakovi spdsobit nemalé problémy
v d'alSom S§kolskom Zivote. V tejto suvislosti je potrebné spomenut tvrdenie, Ze
hodnotenie v skole je vo svojej podstate zalozené na medziludskom vztahu,
so vSetkymi radostami i starostami, ktoré tento fakt prinasa. Prave preto je
hodnotenie zalezitost vychovy (Slavik, 1999, s.142).

Osobnost vykazuje zlozité vztahy s mnohymi premennymi, ako je napr.
vyucovacia latka, pouZivanie vyucovacich metdéd, danému dietatu dostup-
né sposoby ucenia a osobnost ucitel'a. Preto ucitelia musia postupovat ako
vyskumnici, musia byt vnimavi vo¢i individualnym osobitostiam kazdého
dietata v triede a pocitat so vzajomnym posobenim medzi osobnostou a d’al-
$imi za¢astnenymi premennymi. Ak opravujeme Ziakovu odpoved’, musime
si byt isty, Ze dieta bude schopné nase zasady pochopit a Ze bude schopné sa
nasimi doporuceniami, ktoré st k jeho prospechu okamzite riadit. Nadmerné
a nevhodné opravovanie, z ktorého nevyplyva pre Ziaka Ziaden prospech, ho
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moze viest k tomu, aby prestalo pouzivat zlozZitejSie reCové Struktury a vrati

sa spét k Struktiram uz zvladnutym a primitivnejSim (Fontana, 1997).
Primerané zvySovanie zodpovednosti za vlastnu pracu a nahl'ad na nu

motivuje k aktivite. Jednou z d'alSich ucelnych foriem podporovania Ziakov-

ho zaujmu o autonémiu je aj ,zmluva“ medzi ucitelom, Ziakom a pripadne
rodi¢mi Ziaka, v ktorej sa stru¢ne vymedzia ciele, ktoré vSetky zmluvné strany
zavazuje reSpektovat a snazit sa o ich dodrzat. V zmluve ide predovSetkym

0 upozornenie Ziaka o jeho zodpovednosti za vlastné chovanie a umoZznit mu

angazovanejSie sebahodnotenie (Slavik, 1999, s. 134).

Je dolezité poskytovat také prilezitosti, aby zZiak mohol poucene hodnotit
sam seba a svoju pracu, svoju hodnotu pozna najlepsie vtedy, ak ho okolie
bude hodnotif primerane, s prihliadnutim na svoje potreby, ale zaroven triez-
vo, s istou davkou naro¢nosti. Myslime si, Ze nasSim cielom nema byt to, aby
sme prostrednictvom hodnotenia mali od dietata ,pokoj“, tym padom sa
moze stat, Ze naSe hodnotenie je neprimeranou kritikou, ktora dieta demo-
tivuje a odradza. Mali by sme dieta hodnotit formou rady, pripadne ak uz
samo nevie najst rieSenie, pomoci.

Sebahodnotenie Ziaka ovplyvhuju rozne skisenosti, ktoré nejakym spo-
sobom so §kolou suvisia.

e Skusenost s vlastnym uspechom alebo netispechom. Ziak, ktory bude
opakovane preZivat uspokojenie z uspechu, sa bude hodnotit lepSie a bude
mat vacsiu sebaistou do buducnosti. Opakovany neuspech znizuje seba-
doveru, negativne skusenosti nepriaznivo ovplyviuju sebahodnotenie
ziaka i jeho buduce ocakavania.

e Skusenost s vykonom spoluziakov. Ziak porovnava svoje §kolské vysled-
ky s vysledkami a skolskym vykonom spoluziakov. Uspech ma relativnu
hodnotu, ktora je zavisla aj od vysledkov ostatnych ¢lenov skupiny. Pokial
jednotlivec zaZiva §kolsky neuspech v porovnani s ostatnymi Castejsie,
moze ho tato skutoénost ovplyvnit negativne, zniZi sa jeho sebaucta.
Na zaver skolskej dochadzky je trieda rozdelena do podskupin podl'a §kol-
skej uspesnosti a podl'a ocakavaného profesijného a studijného zamerania.

e Skusenost s osobne vyznamnou autoritou, najcastejSie rodiCom, ktora
istym sposobom interpretuje vyznam §kolskych vysledkov dietata. Hodno-
tenie autorit moze byt subjektivne skreslené. Predovsetkym nazor rodiCov
nebyva uplne objektivny, casto je ovplyvneny emocionalne. Rodicia su
pre dieta citovo vyznamni, preto je ich hodnotenie velmi dolezité, bez
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ohladu ¢i je alebo nie je objektivne. Vidy istym sposobom ovplyvni ich

sebahodnotenie a z toho vyplyvajucu motivaciu ku Skolskej ¢innosti.

Ak je dieta v Skole netispesné a rodicia ho za to kritizuju, popripade tres-
taju, posuva sa emocny vztah medzi rodi¢mi a dieftatom k zapornému polu,
meni sa emocionalne klima a sposob vychovy v rodine (J. Cap, J. Mares,
2001, str. 64).

Slaby prospech a nezaujem o §kolu a ucenie sa v mnohych pripadoch
suvisi so Ziakovym nizkym sebapoznanim a sebahodnotenim. Dieta sa samo
musi naucit triezvo hodnotit svet okolo seba, svoje vlastné spravanie, svoje
mozZnosti a predpoklady i svoje hranice, aby sa mohlo na svet pozerat s dove-
rou, ustretovostou a odhodlanim. Clovek, ktory nedokaze spravne odhadnut
a posudit svoje vlastné moznosti, je obvykle sklamany vo svojom o¢akavani,
a preto straca sebadoveru a sebatctu, stava sa uzkostlivym a zbyto¢ne bo-
jazlivym, alebo agresivnym. ,,Ak vas dieta hneva, vZdy sa najprv pytajte, ¢i
pri¢inou nie je ich vlastna nedovera v seba, ich nezvladnuty strach alebo
uzkost z narokov, ktoré prevysili ich moznosti.“ (Slavik, 1999, s. 143.)

Magda Vagnerova (1995) v suvislosti s hodnotenim a sebahodnotenim
skolskej prace a vztahu dietata ku skole hovori, Ze:

e Ucitelia maju sklon generalizovat, myslia automaticky, Ze uspesné dieta
nema doévod na to, aby malo zo Skoly strach.

e Deti optimistickejSich ucitel'ov, ktori ich pozitivne hodnotenia a o¢akavaju
lepsSie vykony aj v buducnosti, mali pozitivny vztah ku skole boli vyrovnani

a bali sa mene;.

e Predstava dietata o svojej relativnej uspesnosti v triede je ovplyviiovana
nazorom ucitel'a a oboje suvisi so znamkami, ktoré dieta ma.

Ziaci s telesnym postihnutim predstavuji velmi heterogénnu skupinu,
ktorej spoloénym znakom je obmedzenie pohybu. Telesné postihnutie pod-
I'a Renotiérovej (2003) nepriaznivy vplyv na telesny, zmyslovy i rozumovy
vyvoj jednotlivca, hlavne v detskom veku. Po fyzickej stranke svaly atrofuju
a slabnu, pretoze nie su funkéne zatazované pohybom. Telesné postihnutie
postihuje Cloveka v celej jeho osobnosti. Prinasa so sebou pohybové obme-
dzenie, ktoré sa moZe prejavovat aj obmedzenim poznavacich schopnosti.
Uz od raného detstva deti s telesnym postihnutim pocituju isté problémy
pri hrach, jedle, obliekani, neskor aj v Skole pri vyucovani a pri pracovnych
¢innostiach (Renotiérova, 2003). Je naruseny jeho psychomotoricky vyvin,
mozu nastat problémy v psychickej a socialnej oblasti. V neposlednom rade
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ma Ziak s telesnym postihnutim v istych obdobiach problémy nielen s akcep-
taciou samého seba, s akceptaciou svojho postihnutia.

Pre edukaciu ziakov s telesnym postihnutim je Specifické to, Ze je potrebné
vyrovnat sa s roznorodymi poruchami hybnosti. Porucha hybnosti vyrazne
zasahuje aj do oblasti jemnej aj hrubej motoriky ale aj do oblasti sebahod-
notenia a Skolského sebahodnotenia Ziaka s telesnym postihnutim. Na za-
Ciatku skolskej dochadzky je nevyhnutné u Ziakov s telesnym postihnutim
zistit iroven pohybovych moznosti, ¢i sa mozu pohybovat samostatne, alebo
s pomocou.Skolské prostredie Ziaka s telesnym postihnutim je potrebné riesit
tak, aby bol ¢o mozno najviac nezavisly na cudzej pomoci (toaleta, Skolska
jedalen, Satna, ...). Mobilita jednotlivcov s telesnym postihnutim vel'mi pod-
statne ovplyvnuje kvalitu ich §kolského Zivota a tiez sa stava velmi dolezitym
predpokladom ich uspesnej socialnej integracie. V neposlednom rade mobi-
lita ma vyznamny vplyv aj na §kolsky vykon Ziaka s telesnym postihnutim,
¢o uzko suvisi s jeho skolskym sebahodnotenim.

Telesné postihnutie ma vsak aj vel'a vedl'ajSich obmedzujucich faktorov.
Na uroven §kolského sebahodnotenia Ziakov s telesnym postihnutim ma
negativny vplyv skuto¢nost, Ze Ziaci s telesnym postihnutim su ¢astokrat
nepritomni v §kole, predovsetkym z dovodov Castych lekarskych zakrokov
a naslednej starostlivosti, vratane pobytov v kupel'och, su viac unavitel'ni,
potrebuju viac ¢asu na relaxaciu.

Skolské sebahodnotenie Ziaka s telesnym postihnutim je limitované ich
zdravotnym stavom v spojeni s terapeutickymi ciel'mi. Jednotlivec s DMO
ma podl'a Krausa (2005) okrem problémov s jemnou a hrubou motorikou aj
komunikaéné problémy, ktoré vo vacsej, ¢i mensej miere znemoznuju kontakt
Ziaka s telesnym postihnutim s u€itelom. Dieta, uvadza Kraus (2005) musi
klast otazky, tvorit odpovede a pytat sa na nejasnosti. Len tak moze byt
aktivnym ucastnikom vyucby. Na vyucovani ma byt telesne postihnuté dieta
aktivne, flexibilné, zvedavé. Castokrat viak trpia frustraciou v dosledku toho,
ze nemodzu dosiahnut ciele, ktoré by boli imerné ich aktivite. Maximalna sna-
ha, vzhl'adom na ich postihnutie a minimalny dosiahnuty vysledok ich moze
podl'a Krausa (2005) priviest k pasivite a k o¢akavaniu pomoci z okolia.

U deti s reCovymi problémami sa moZze vyvinut Krausa (2005) minimalna
reCova symbolika s malym obsahom expresivnej variability komunikacnych
mozZnosti.

Skolské sebahodnotenie zavisi vZdy od druhu a stupiia telesného postih-
nutia. V pripade, Ze ma Ziak postihnuté len dolné koncatiny, moze sa vzdela-
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vania zuCastiovat takmer bez obmedzenia. Je potrebné zohl'adiiovat zvySenu
unavitel nost. Dal§ou skupinou je skupina Ziakov s postihnutim hornych kon-
Catin. Postihnutie hornych koncatin sa v plnej miere prejavi v skolskej praci,
ako je pisanie, doplnanie obkresl'ovanie, a podobne. V niektorych pripadoch
ziak nie je schopny plnit tieto ukony. Z toho dévodu je potrebné pripravit mu
Specialne pisacie potreby, zvi¢Sené texty na doplnovanie, pretoze pismo je
Castokrat abnormalne vel'ké alebo necitatelné. Dokonca je niekedy potrebné
volit jednu z foriem kompenzacie pisania ako je napriklad pisanie na pisacom
stroji, alebo po¢itaci. Cesty ziskavania vedomosti mozu byt réznorodé. Do-
lezity je ciel - porozumiet preberané ucivo a aktivne spracovanie a nasledné
pouZitie ziskanych poznatkov.

Délezita ulohu a vyrazny efekt pri ziskavani, spracovavani aplikacii a hod-
noteni preberaného u¢iva mozu zohravat aj didaktické pomocky. Didaktic-
ké pomocky su materialne predmety, ktoré sa pouzivaju bezprostredne pri
vyucovani, sluzia k hlb§iemu osvojovaniu si vedomosti. Je to material, ktory
umoziuje telesne postihnutym ziakom poznavat skuto¢nost. Obmedzena
pohyblivost v§ak moZe sposobit, Ze niektoré ich predstavy o realnom svete
mozu byt skreslené (Malanikova, Vitkova, 2001).

Jednym z faktorov, ktory vyrazne vplyva na Skolské sebahodnotenie ziaka
s telesnym postihnutim je jeho hodnotenie. V mnohych diskusiach ucitel'ov je
predmetom rozhovoru téma ako hodnotit Ziakov s roznym druhom a stupnom
telesného postihnutia, ¢o vSetko je potrebné zohl'adnit pri istnom skusani,
v pisomnych pracach a pod. tak, aby sme boli primerane objektivni, aby dieta
svoj telesny hendikep nezneuzivalo a zaroven, aby nebolo v nevyhode voci in-
taktnym spoluziakom. Vzhl'adom k roznorodosti telesného postihnutia, ktoré
ma trvaly charakter, sa nedaju urCit presné kritéria zodpovedajuce uréitému
stupnu hodnotenia, naozaj ide o schopnost pedagoga zistit, spoznat a urcit
hodnotiaci systém, ktory bude pouzivat vo vztahu k jednotlivému dietatu. Je
to zlozity proces, v ktorom sa odraza individualna schopnost a talent ucitel'a
byt ustretovy, flexibilny, trpezlivy a schopny reagovat pohotovo. Slavik (1999,
s. 146) tvrdi, ze ked' je ucitel uprimne presvedCeny, Ze hodnoti vSetky deti
pozitivne, alebo ich medzi sebou vobec neporovnava, v skutoénosti je jeho
spravanie sa dostato¢nym zrkadlom, v ktorom Zziak ¢ita svoje posudky.

Hodnotenie je proces, pri ktorom sa posudzuju vykony, prejavy, Ci vlast-
nosti osdb alebo veci a porovnavaju sa so stanovenymi kritériami. Vysledkom
hodnotenia je zistenie, akym spdésobom a do akej miery sa hodnoteny jav
zhoduje, respektivne odchyl'uje od stanovenych kritérii (Duri¢, in Valihoro-
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va, 2005, s. 96). Pokial ide o hodnotenie, ktoré vplyva na skolské sebahod-
notenie dietata, priklada sa vaznost kazdému sudu, v ktorom sa spomina
akakol'vek - pozitivna/ negativna vlastnost dietata. V tejto suvislosti chceme
poukazat na schopnost dietata stotoZnit sa s nazorom ucitel'a. Ucitel je tym,
kto v eduka¢nom procese hodnoti, je prirodzenou autoritou. Ak ma ucitel
vychovavat samostatného ¢loveka, ktory si vie samostatne stanovit a posudit
svoje priority, potom by mal Ziakovi poskytnit moZnost preZit pocit z hodno-
tenia a posudzovania v roli hodnotiaceho. Ziak by mal vediet hodnotit svet
a predovsetkym sam seba (Valihorova, 2005, s. 96).

Hodnotenie a klasifikacia Ziakov s telesnym postihnutim moézu vel'mi
vyznamne ovplyvnit jeho §kolské sebahodnotenie. Kazdé hodnotenie zasa-
huje motivaciu ziaka k uceniu, posobi na jeho sebatctu a sebahodnotenie,
v nemalej miere ovplyviuje vztahy socialneho okolia k Ziakovi a mo6zZe vel'mi
poznamenat jeho buducu pracovnu alebo Studijnu kariéru. V pripade ziakov
vyzadujucich s telesnym postihnutim, kedy dieta aj rodina musia Celit d'alSim
Specifickym problémom, hrozi vel'ké nebezpecenstvo bludného kruhu - po-
skodenie motivacie a sebadovery - d'alSi zhorSeny vykon - eSte horSie hod-
notenie atd. (Slavik, 1999, s. 140).

Suhrnné hodnotenie Ziaka je vyjadrené na vysvedceni. Ide o také sihrnné
hodnotenie, aké sa na danej Skole pouZziva aj v inych vyu€ovacich predme-
toch. Odporuca sa vSak priebezne pocas vyucovania vyuzivat najma slovné
hodnotenie, pretoZe umoznuje presnejSie vyjadrit klady a nedostatky ziakov
a pre mnohych, a to osobitne pre dievCata, je dolezitym a Casto aj silnejSim
motivaénym ¢initelom.

Negativne hodnotenie vlastnej Skolskej uspesSnosti vytvara pomerne ne-
gativne ocakavania aj do buducnosti. Ziaci pod hrozbou zlyhania modifikuju
svoje procesy rieSenia problému. Vnimany uspech (posilnenie) alebo zlyhanie
(trest) reguluje kognitivne procesy a nasledne ovplyviuje budice spravanie
v problémovej situacii (Ruisel, 1994 in Ruiselova, Prokopcakova, 2006).

Ak chee Ziak rozsirif, alebo prehibif svoje vedomosti, napravit nedostatky,
alebo vylepsit svoju skolsku reputaciu, malo by mu hodnotenie ucitel'a poskyt-
nut dostatok informacii k tomu, aby jeho usilie bolo uspesné. Informativne
hodnotenie je pre Ziaka radcom, ¢o a ako ma urobit a nie trestom za to, ¢o
neurobil, alebo pokazil (Slovak, 1999, s. 112). Chronické ochorenie ovplyviu-
je moznost dosiahnutia istého vykonu, uplatnit sa na urovni svojich moznosti.
Choroba dietatu znemoznuje pracovat na rovnakej urovni zdravého dietata.
Obmedzuje ho z hl'adiska celkového vyCerpania, menSej odolnosti voéi zatazi,
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Casté absencie i naruSenie rozvoja niektorych kompetencii, napr. pracovnych
navykov. Postoje dietata k vlastnému Skolskému vykonu byva rozny, vel'akrat
prestane byt dolezity, inokedy je nekriticky pozitivny. Porovnanie s ostatny-
mi spoluziakmi nemusi byt priaznivé, ale tieZ nemusi mat vacsi subjektivny
vyznam (Vagnerova, 2004, 2008).

Dosiahnuty vykon a celkové vysledky, ktoré si dieta s telesnym postih-
nutim v dostato¢nej miere uvedomuje ovplyvnuju jeho osobnu skusenost
so sebou samym. Samozrejme, Ze tento nazor ma objektivny charakter pri
porovnani so spoluziakmi, dieta nadobuda pocit istoty, alebo naopak neistoty,
ktora sa odraza na celkovom sebahodnoteni.

V praci so ziakmi s telesnym postihnutim sa vyzaduje sustavna starostli-
vost, pozorny pristup a individualne skimania psychiky ziakov. Ide hlavne
o odhalenie dévodov zniZzeného sebahodnotenia tychto deti, ktoré pramenia
najcCastejSie z ich telesného postihnutia ale Castokrat je pri¢inou nie idealne
rodinné prostredie, ¢i vychova. Deti vnimaju spolo¢nost, okolie, vztahy velmi
objektivne. Vacsinou rodicia pristupuju k dietatu starostlivejSie v ich rannom
veku, Castokrat su prehnane citlivi vzhl'adom k ich postihnutiu, ktoré ich dieta
ma. Je to prirodzeny rodi¢ovsky prejav, ktory je sposobeny obavami i zo stra-
chu o diefa, z I'itosti nad neprijemnymi sprievodnymi prejavmi, ktoré dieta
musi znasat. Samozrejme, v predskolskom veku dieta s telesnym postihnutim
nevnima svoj hendikep v plnom rozsahu. Problém nastava vtedy, ak si dieta
zacne uvedomovat, Ze sa liSi, Ze je iné ako ti ostatni, stretne sa s roznymi ob-
medzeniami, z mnohymi dévodmi, ktoré mu budeme my dospeli vysvetlovat,
¢i uz rodicia i ucitelia, preCo sa nemoze zucastnovat na aktivitach, ktorych
sa zucastiuju jeho rovesnici. Samo za¢ne chapat a vnimat dopady jeho te-
lesného postihnutia na kvalitu jeho Zivota. Vtedy je velmi dolezity citlivy
pristup hlavne rodicov ale aj pedagdgov, ktor s dietatom pracuju. V tomto
smere chceme poukazat na dolezitost primeraného pristupu rodi¢ov, na pri-
merané informovanie dietata o jeho telesnom postihnuti, 0 obmedzeniach
ako aj o jeho doésledkoch na nielen na eduka¢ny proces. Netreba podcenit
detské myslenie, pri neinformovanosti moze dojst k vel’kym chybam a tfazko
odstranitelnym Skodam na detskej dusi.
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Resume

The author deals with the influence of the family on school evaluation of
a pupil with physical handicap. To what extend influences the level of school
evaluation presence of a physical handicap? To what extend could affect a school
selfrefelction of a student with a physical handicap his family? The child looks
at itself as it thinks his closest social environment sees it - parents, siblings,
teacher, peers, their expectations and their fulfillment. From the point of view of
the author family has an important influence on a pupil with physical handicap.
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