UVAHY O VZDELAVANI SOCIOKULTURNE ZNEVYHODNENYCH
ZAKU NA ZAKLADNI SKOLE

Ivana Knausova

Anotace

Tento prispévek pojednava o faktorech, které mohou zapficinit sociokulturni
znevyhodnéni jedince ve Skolnim vzdélavani. Jeden z téchto faktord miiZe byt
ijeho nedostatecna dovednost vyjadfovat se, komunikovat. Déti, které pochazeji
z nepodnétnych rodinnych prostfedi (mame na mysli rodiny s nizkou vzdé-
lanostni Urovni), byvaji ¢asto ve §kole neisp€Sné pravé proto, Ze se Spatné,
nedostatecn€ vyjadiuji. Dale se v tomto pfispévku zamyslime nad moZnostmi
soucasné vzdélavaci politiky statu, popisujeme podstatu principu individua-
lizace a diferenciace, ktery by mohl byt ucitelem uplatinovan prave ve vztahu
k t€émto détem.
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Abstract
On the basic-school education of children with a socio-cultural disadvantage

The present paper tries to identify the factors which can bring about a socio-
cultural disadvantage of a schoolchild. One of these factors is the inadequate
capability of individuals to express themselves, to communicate. Children who
have family backgrounds not providing a stimulating environment (typically
families with a lower level of educational background) are often unsuccessful
at schools precisely because of their poor and insufficient ability of expressing
themselves. The paper further discusses what possibilities there are within the
current educational policy of the state. The principle of individualization and
differentiation is described which could be employed by teachers when dealing
with such problematic children.
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Hovorime-li o sociokulturnim znevyhodnéni jedince, uvazujeme o mnoha
hodnéni Zaka miiZe byt jeho rodinné prostfedi, které je tvoreno dospélymi s niz-
kou vzd€lanostni urovni. Jde zpravidla o nepodnétné prostiedi, ve kterém se
dité nenauci optimalné€ komunikovat, vysvétlovat, vyjadfovat se. Nedostatecné
komunikativni dovednosti mohou byt druhym sociokulturné€ znevyhodnujicim
determinantem. S nedostateénymi komunikativnimi dovednostmi miiZe souviset
i neuspéch ditéte ve skole. Je prokazano, Ze déti, pfichazejici do skoly z rodin-
nych prostfedi s riznou vzdélanostni Urovni, dosahuji velmi ¢asto rozdilnych
vzdélavacich vysledku. Je-li zak ve vzdélavacim procesu neuspé€sny, nemusi byt
pri¢inou pouze jeho nedostatecné intelektové predpoklady; pficinou miiZe byt
i jeho rodinné prostiedi, které ho vybavi méné vhodnou, resp. nedostateCnou
dovednosti komunikovani. Prostfedi primarni socialni skupiny - rodiny ovliv-
fuje jedince nejen ve zpusobu a dovednosti komunikace, ale i v mnoha dalSich
ohledech souvisejicich se spole¢enskym zivotem (Knausova, 2002).

Déti ze socialné nepodnétnych, ochuzenych prostiedi nemaji prilezZitosti ke
cviCeni, k u€eni vyjadfovat se, kombinovat a myslet; miiZeme je proto nazvat
détmi socialné handicapovanymi. Takové - handicapované - dité mizeme
definovat nedostatkem piedevSim jazykovych kompetenci a logického mysle-
ni stavéjiciho na abstrakci a generalizaci (Stech, 1997). Handicapem byvaji
zpravidla zatiZeny déti narozené malo kvalifikovanym rodi¢im ¢i déti, o néz
rodi¢e malo dbali (Matousek, 1999). Upresnéme, Ze termin ,handicap® ozna-
¢uje prenesené znevyhodnéni urcitych osob oproti jinym osobam, vétSinou bez
vlastniho zavinéni.

Vzdélavaci politika v Ceské republice

Neodmyslitelnymi principy kazdé demokratické spolecnosti jsou pravo na
vzdélani a rovné Sance v pristupu ke vzdé€lani. Tyto principy nelze chapat jako
néjakou rovnost a vyrovnani, ale jako vzdé€lavaci Sanci dostupnou vSem. Tuto
Sanci pak mizZe kazdy jedinec vyuzit v souladu se svymi individualnimi vlohami,
intelektem, pili, zajmy apod. Principy tedy soucasné znamenaji i dosaZeni velice
rozmanitych vzd€lavacich vysledkd. Otazkou vsak zlstava, jak rovny pfistup
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ke vzd€lani realné zabezpeclit napf. d€tem zdravotné€ znevyhodnénym, détem

z nevhodného ¢i malo podnétného prostfedi nebo détem ze socialné slabych

¢i délnickych rodin, aby obstaly v konkurenci s ostatnimi uchazeci o studium.

Skola byva tradiéné povazovana za:

a) misto uceni a vykonu (dité se zde uci a je zde hodnocen jeho vykon)

b) misto socializace

¢) misto pfipadné (mozné) konfrontace hodnotového systému rodiny a spo-
lecnosti (ktera je reprezentovana prave Skolou).

To muze byt podstatné a soucasné problematické u déti z minoritniho etni-
ka, napf. romskych - a pridejme i déti ze socialné nepodnétnych, nevzdélanych
rodinnych prostredi.

Ministerstvo §kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky jako central-
ni organ statni spravy pro skolstvi urcuje cile a obsah u¢ebnich programu na
zakladnich a stfednich Skolach a vydava akreditaci pro vysokoskolské studijni
programy a nevladni organizace piisobici na poli dalSiho vzdélavani pedago-
gickych pracovnikd.

Cile vzdélavaci politiky

Mezi cile soudobé vzdélavaci politiky, které urcuji vyvoj v oblasti vzdélavani,
patfi:
- zvySovani propustnosti vzdé€lavaciho systému,
- zvySovani kvality vzdélavani,
- otevirani terciarniho systému vét§Simu mnozstvi uchazeca,
- budovani systému celozivotniho vzdélavani,
trhu,
- rovny pristup ke vzdélavani a vzdélani.

Mezi témito cili je pravé tento, v zavéru vyctu uvedeny cil, povaZzovan za

Cilem vzd€lani by mé€lo byt umozZnéni vzestupné socialni mobility ve spolec-
nosti, ale nikoliv v zavislosti na pivodnim rodinném zazemi (ekonomickém ¢i
kulturnim kapitalu), nybrz tak, aby rozhodujicimi byly pfedev§im schopnosti,
pile a usili jednotlivce. V Ceské republice je reprodukce vzdélavani (v porovnani
se zem€mi Evropské unie) siln€ zavisla na vychozich (rodinnych) podminkach
Zaka.
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U soudobé vzdélavaci politiky shledavame jista pozitiva: napf. skute¢nost,
ze vzd€lanostni nabidka je rozSifovana, zpfistupiuje se vyssi vzdélani dalSim
skupinam. Prednosti soucasného skolstvi, dle naseho nazoru, je, Ze se - alespon
teoreticky - navraci k zakovi, je zohlediiovana jeho individualita, predevsim
uciteli mladSich vé€kovych kategorii.

V ramci novodobé vzdélavaci politiky je zdliraznovan, krom€ principid
jinych, princip diferenciace a individualizace. Domnivame se, Ze pfi vzdélava-
ni Zakl ze znevyhodnénych rodinnych prostredi (predevsim téch zaki, jejichz
matky dosahly niZSiho stupné formalniho vzdé€lani), by mél zpiisob vyuky zaka
vychazet disledné pravé z uvedeného principu.

Princip individualizace a diferenciace ve vzdélani

- tento princip vychazi z ptivodniho poslani §koly, jimz musi byt individualni
vzdélavani.

Znamena, Ze vzdélavaci proces je tieba prizpisobit vzdélavanym, tedy za-
ktim, studenttim, u¢nim. Smyslem je odstranit uniformitu a necitlivost k rozdil-
nym schopnostem a moznostem lidi, pfistup ke vSem naprosto stejny. Naopak
je tieba nalézt, zmobilizovat a kultivovat co nejvice lidi s prirozenymi vlohami
a rozmanitymi dispozicemi, aby zadné individualni schopnosti a nadani nezlsta-
ly leZet ladem. Je potifeba diferencovat mezi zaky, pristupovat k nim s ohledem
na jejich nadani a schopnosti, ale i s ohledem na jejich zdravotni stav, rodinné
zazemi apod. (Knausova, 2005)

Neékterym détem se ve vzdélavacim procesu skuteéné nedafi a ¢asto byvaji
ve §kole neuspésné. Prichazeji z rodiny, jejiz dospéli ¢lenové, predevsim jejich
matka, dosahli niz§iho stupné formalniho vzdélani a nenaucili své déti dosta-
tecné dobie komunikovat. Hovori-li se v ramci vzdélavaci politiky o nerovnych
pristupech a Sancich ve vzdélavani, zdliraznuji se predevS§im spoleCenské nerov-
nosti souvisejici s postavenim, kontakty, konexemi dospé€lych (véetné dosazené-
ho vyssiho stupné formalniho vzdélani) a automatického nasledovani jejich
potomky. Otazka dovednosti vyjadrit se, dovednosti komunikovat adekvatné
situaci, zlistava nepov§imnuta.

V tisku zvefejnéném testu Ctenaiské gramotnosti je uvedeno, Ze prestoze
Cesky Skolsky systém je stale jesté relativné homogenni, pochazeji Zaci se Spat-
nymi vysledky témér vylucné z rodin s nizkym socidlné-ekonomickym statusem
a zaci s dobrymi vysledky z rodin s vysokym socialné-ekonomickym statusem
(Strakova a kol., 2002). Védomosti a dovednosti ¢eskych zaka jsou siln€ podmi-
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nény socialné-ekonomickym statusem rodiny zaka a vzd€lanim matky, pozitivni
souvislost s vysledky Zakd jevi rovnéz kulturni uroven rodiny (tamtéz).

Kritické pripominky k situaci v zakladnich §kolach vyslovuje také jiz od
konce 90. let 20. st. Ceska §kolni inspekce. Souvislost s komunikativnimi doved-
nostmi jsme poprvé zaznamenali ve vyro¢ni zprave z roku 1996/7, kde se uvadi,
Ze ve vet§iné zakladnich §kol nejsou vytvareny pfedpoklady pro dalsi socialni
existenci zakt, déti se neuci diskutovat, nerozviji se u nich schopnost vyjadfovat
své nazory, obhajovat je, akceptovat nazor vétSiny, uméni vést dialog. Zprava
hodnoti negativné jak pasivitu a Spatné komunikacni navyky zak, tak i verbalni
projevy uciteld.

Ucitelé na zakladnich §kolach by méli zohlednit odliSny zptisob komunika-
ce a interpretace socialniho kontextu. Znamena to, Ze déti, které Zily v jiném
prostiedi, se naucily chapat Skolni situace Casto zcela odliSné. Budou je tedy
ijinak interpretovat, nebudou plné rozumét obsahu sdéleni ucitele (a Casto ani
spoluzakil) nebo bude pro né mit jiny vyznam. Zptsob komunikace téchto déti
a jejich vyjadfovani mtize byt pro ostatni méné srozumitelné, popfipadé smésny
¢i jinak nepfiméfeny. Pokud je k podobnému nedostatku néjaky zjevny davod
(napf. dit€ je cizi statni prislusnik), pak jsou odliSnosti v projevu obecné vice
tolerovany a dit€ ma Sanci se postupné adaptovat. Jina, zpravidla horsi situace
byva, kdyz jde o zdanlivé bezdiivodné selhani tohoto typu u ditéte z jiné socialni
vrstvy, kde se odliSnost nepredpoklada. Zdtvodnéni priciny takového jednani
obycejné€ zahrnuje predpoklad omezenéjSich schopnosti ditéte. Mensi tolerance
a vétsi nechut k takovému ditéti jsou faktory zvySujici i pravdépodobnost cel-
kového neprospéchu. Skolni selhani, které je takovym postojem stimulovano,
potom jen potvrzuje ptivodni predpoklad (Stech 1997).

Z.aci sociokulturné znevyhodnéni
a zaci se specialnimi potirebami v soucasné skole

Ponékud specifickou, a predevs§im prehliZenou skupinou na zakladnich
§kolach v Ceské republice jsou tedy déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiedi, resp. ty, které nejsou dostateéné vybaveny vyjadfovacimi, komuni-
kativnimi dovednostmi. My je rozhodn€ fadime mezi déti sociokulturn€ ,,zne-
vyhodnéné“.

V soucasném vzdé€lavani je vénovana pozornost, resp. péce zaklim se special-
nimi potfebami. Do této skupiny jsou fazeni zaci neuspésni ¢i naopak nadani,
zdravotn€ handicapovani, Zaci jiného etnika Ci Zaci s jinym matefskym jazykem
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ve vyuce. Zamyslime se nad moznosti zafazeni déti s nedostate¢nymi komu-
nikativnimi dovednostmi z nepodnétnych rodinnych prostredi (jejichz matky
dosahly jen niz§iho stupné formalniho vzdé€lani) do této skupiny. Domnivame
se, Ze by to bylo mozné a také Zadouci.

My se zamyslime nad netisp€Snymi zaky ve Skole. Hledame vnitini i vnéjsi
priciny jejich §kolniho neuspéchu. Uvédomujeme si, Ze vnéjsi pficiny mohou
ucitelé ovlivnit. Domnivame se, Ze spravné cilena prace s vyjadfovacimi (komu-
nikacnimi) vzory, ktera by se ve §kole opirala o vhodné pfiklady konkrétnich
osob - ucitell, vychovatelil, by mohla posilit a zpfesnit predstavu Zaka o vhod-
nych, pozadovanych komunikac¢nich dovednostech, jejichz potiebnost je nutna
ve §kole (a nasledné v pracovnim Zzivoté).
nosti je obdobi predSkolniho a mladsiho Skolniho vé€ku. Uvazujeme také v této
souvislosti nad otazkou, zda je mozné v dospélosti ,,dohnat zpozdéni“ v rozvoji
komunikacnich dovednosti. V fad€ profesi se potvrzuje, Ze spravnost a kultivova-
nost mluveného projevu pracovnikili, dostate¢né bohata slovni zasoba, spravné
utvorené véty (poradek slov ve v€tach) je nejen vyhodou, ale pfimo predpokla-
dem pracovniho nebo obchodniho uspéchu. Nekteri dospéli si uvédomuji nut-
nost dovednosti nalezité komunikovat v riznych komunikacnich situacich, jsou
si védomi svého ,,znevyhodnéni® a preji si sviij ,handicap“ napravit. Skute¢nosti
je, Ze to, co ve Skolnim véku lze systematicky a po krocich zvladat nenasilné,
naprosto pfirozené, napf. i formou hry, v dospélosti jde jiz obtizné.

Verbalni projev ucitele béhem tradi¢ni vyuky je nejvice tvoien pozadavky
vyZadujicimi faktografické védomosti a teprve na druhém misté ucitel rozviji
u Zakd vyssi kognitivni mysleni. ZkuSenosti zakd, jejich fantazii, predstavivost
a odhad zada ucitel v podstatné nizsi mife. Poté nasleduje kategorie regulace
rusivé komunikace, napominani zZakt. S dramatizaci uciva, simulaci realnych
situaci, s poZadavkem, aby Zaci kladli otazky, se setkavame pouze sporadicky
(Sawicky, 1998).

Domnivame se, Ze si néktefi ucitelé komunikacéni stranku vyucovaci hodiny
v tradi€ni §kole, resp. diiraz na komunikativni dovednosti Zakd, pomérné malo
uvédomuji. Soustied'uji se mnohdy vice na metodickou pfipravu vyucovaci hodi-
ny a pevné pridrzovani se vyty¢enych cil a osnov, bez ohledu na osobnost dité-
te &i jeho komunikaéni potieby v souvislosti s budoucnosti. Zaktim ve vyuéovaci
hodiné neni ponechdno mnoho prostoru pro verbalni projev (Sawicky, 1998).
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Doplinme obecné konstatovani autortt Mat&ja a Strakové, Ze vétSina ucitelil
nepovazuje za svlj ukol peCovat individualné o vzdé€lavaci potieby kazdého
zaka, pomahat v§em svéfenym détem na cesté ke vzd€lani (2005).

Je vice nez nutné v ramci pfipravy uciteld zdiiraznovat, aby se zaméfili na
smysluplnost uciva nejen vzhledem k budoucnosti ditéte, ale i k soucasnos-
ti - na vnitfni motivaci zak, i napf. rozvijeni jejich komunikativnich dovednos-
ti, zejména fluence a flexibility. Otazka rozvijeni komunikativnich dovednosti
neni ve §kolnim prostiedi otazkou rozhodujici, avS§ak my spatifujeme pfinos
Ltradi¢ni vyuky® ve skute¢nosti, Ze vyucujici od zakl vyzaduji, aby odpovidali
celymi vétami.

Skola ve své podstaté samoziejmé rozviji zakladni dovednosti komunikace
a k tomu pfislusné védomosti; ucitel se vSak nezaméfuje viibec na komunika-
tivni dovednost zaka ve smyslu prepinani kodi, tzn. komunikace v riznych
situacich. Pro ucitele je dilezité uv€édomeéni si samotného faktu komunikacni
podstaty jazyka s tim, Ze se zaméiuje na kaZzdodenni verbalni komunikaci jako
na kli¢ovy nastroj jednani v riznych Zivotnich situacich. Skola si dava za ukol
prohlubovat vztah mezi verbalni a neverbalni slozkou komunikace a roz§ifovat
specifické aplikace jazyka o socialni dovednosti.
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