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Abstrakt

Prispevok sa zaobera vychovnou situaciou z pohl'adu situaéného ponatia
vychovného procesu. Autori predostieraju teoreticku zakladnu pojatia, ako
su vymedzenie zakladnych pojmov, ktoré davaju do suvislosti z pohl'adu te-
oretickej reflexie a metodologie vied o vychove. Vychovnu situaciu pojimaju
ako zakladnu kategoriu situacii v procese vychovy a urcuju jej zakladné pa-
rametre: Cinitele vychovnej situdcie, druhy vychovnych situacii. Druha ¢ast
prispevku sa zaobera vychovnou situdciou z pohl'adu analyzy jej Specifickych
a klasifika¢nych znakov.
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Abstract

The educational process as a basis
for a situational approach to the educational process

This paper deals with the educational situation for the perspective which
stresses the situational aspect of education. The theoretical background is de-
scribed which involves the definitions of some basic concepts related to educa-
tion. The educational situation is taken to be the basic category of situation
in the educational process. Basic parameters of the educational situations are
defined: factors involved in the process, and its types. The second section analy-
ses the specific classificatory features of the educational situation.
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1 Uvod

K vychovnému posobeniu mdzeme pristupovat z roznych uhlov pohladu
a z roznych pristupov. Jednym z takychto pristupov je pristup situacny.

Situacny pristup je zakladom alternativnych postupov v procese vychovy,
vyzdvihuje osobnost ¢loveka nad ciele. Proces ponati situaénym pristupom vy-
zdvihuje zazitok a vychadza z analyzy situacie (Zivotna, vychovna, didakticka)
a zazitku, skdasenosti, ktoré z nej vyplyvaju. Sustred'uje sa viac na spravanie sa
Cloveka v situacii a na jeho spravanie sa, pokial normativny pristup zaujima
vstupy a vystupy v procese.

2 Ponatie vychovnej situacie

Pri urCovani zakladnych kategorii vychadzame z terminologickych zakoni-
tosti a konstrukcie situacie a jeho vztahu medzi osobnostou ¢loveka a fiou sa-
mou. V kontexte vychovného diania a rozvoja sposobilosti sa pojem situacia
nachadza dost Casto v pedagogickej literatire (Langova, 1992, a pod.), najméa
v teoriach alternativnych §kol (Pricha, 2002) a poukazuje sa na vyznam Cle-
nenia vychovného diania na prvky komplexnosti povahy situacie.

Konstrukt situacie sa stava zakladnym prvkom na vystavanie ,,vy$sich“ a zlo-
zitejSich celkov. Situacia sa stava teda zakladnym prvkom. Proces rozvoja osob-
nosti a jeho d’alsi rast, z tohoto pohl'adu, bude proces zaloZeny na retazci vza-
jomne sa podmienujucich situaciach. V zivote za sebou nasleduju, striedaju sa,
prekryvaju, prelinaju a podmienuju sa rozne vrstvy nespocetnych situacii. Tie-
to situdcie spliaju ramec situaénych utvarov. Prebiehajucich v Zivote a ozna-
¢enych ako zivotné situacie.

Zivotni situaciu teda mozeme vymedzit ako dynamicky systém relativne
ohranicenych interakcii a transformacii subjektu, objektu a podmienok, v kto-
rych je urcujucim faktorom subjektu urcena sprostredkovana realita, v ktorej
sa uplatnuje tvorivy potencial subjektu (Langova, 1992, s. 4). Subjekt, aktér
situdcie, je nepostradatelnou zlozkou situacie. Svojim spravanim a ¢innostou
reaguje na vznikla situaciu, prispdsobuje sa jej, meni ju a pretvara. Subjekt je
aktivnym ¢éinitelom. Zivotna situacia je systém, Strukturou relativny, pretoze
vztahy medzi CiniteI'mi situacie nie su zakonité, utvaraju sa pred vstupom sub-
jektu do situacie, v situacii a po nej, a tiez nemozZeme predvidat ich priebeh
ako i priebeh celej situacie. Vacsina zivotnych situacii prebieha nahodne a na
zaklade nahodnych vztahov sa meni, preto je dost tazké priebeh predvidat.

10



Zivotna situacia tvori nielen vonkajsie, ale i vnutorné podmienky éinnosti zu-
Castnenych jedincov a Cinitelov.

Pojem socidlna situacia (Rezaé, 1998) obsahuje samostatny systém spé-
tosti objektov a vztahov medzi nimi. Tento termin sa pouZiva na zvyraznenie
dynamickosti interakcie I'udi v socialnom priestore.

Napriklad: Niekto vnima len postavy I'udi v ur€itej socialnej skupine, kym
iny Clovek sa pokusa analyzovat ich participaciu na probléme a postavenie
v spolo¢nosti. Vnimanim objektov ako situacie znamena, Ze objavujeme vzta-
hy medzi nimi a objektom naSej pozornosti sa stava siet vztahov, a nie mnoz-
stvo objektov.

Z uvedeného vyplyva, Ze situaciu dokaZzeme objavit a identifikovat, alebo
vyvolat, a menit.

Socialna situdcia obsahuje interakciu medzi objektmi, je vsadena do ur-
¢itého casového a socidlneho priestoru. Vychovna situacia zahriuje Ziaka i uci-
tel'a a vztahy medzi nimi, ktoré sa prelinaju do interakcie uCitel - Zziak. MdZeme
teda konStatovat, Ze vychovna situacia (C) je Specialnym pripadom socialne;j si-
tuacie (B), ktora je Specialnym pripadom Zivotnej situacie (A) (obr. €. 1).

Obr. ¢. 1: Vychovna situacia v koncepcii situacii

Realizacia, zamerného a systematického procesu vychovy a vzdelavania
s dorazom na progresivne sposoby, ktoré vedu k pokroku vychovavanych v so-
cialnom kontexte, si vyZaduje zmenu pohl'adu na pripravu ucitel'ov, socialnych
pedagdgov a vychovavatelov.

Vzhl'adom na to, Ze vychovu chapeme ako ,,splet situacii (Pelikan, 1995,
Slavik, 1994) roznych typov - socialna (Rezaé, 1997), pedagogicka (Hlavsa,
Langova, 1982, Slavik, 1994, Rehulka, 2000 a pod.), problémova (Chalu-
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pa, 1973, Rotterova, 1972), konfliktna (Kfivohlavy, 1977, Cap, 1968, Dytrych,
1968, a pod.) mo6Zeme konStatovat, ze problematika vychovy zo situacného cha-
pania je skimanou tematikou ako z pedagogického, tak zo psychologického po-
fiatia. Pravdou vak zostava, Ze skimanou je ale len do uréitej miery. Co sa tyka
pojmoslovia a vymedzenia existuju na dand problematiku texty, vedecké studie
a vyskumné spravy. Je to ale naozaj postacujuce? Co s vychovnou situaciou?
Existuje? Ak ano, ako ju pojmovo vymedzit?

Vychovna situacia spliia vietky atributy socialnej situacie - obsahuje samo-
statny systém spatosti objektov a vztahov medzi nimi, dynamickost interakcie
I'udi v socialnom priestore.

J. Rezac (1998) chape pojem vychovna situacia ako konstelaciu vietkych
podmienok prostredia, ktoré motivuju Ziaka k ¢innosti a podporuju zmeny
v prostredi, ako vonkajSom, tak aj vnitornom.

Pri definovani vychovnej situacie vyuZivaju mnohi autori pojem pedagogicka,
alebo Skolska situacia. Napr. M. Langova (1992) uvadza, Ze oznacenie ,,pedago-
gicky“ v skolskych podmienkach ma svoje Specifické vymedzenie a vztahuje sa
na vyucovanie a vychovu, teda na Skolské ale i mimoSkolské prostredie.

Situacia ako taka obsahuje aj Casovu a priestorovu suvislost. J. Manak
(1994) vymedzuje vychovnu (vzdelavaciu, pedagogicku) situaciu ako zhodu
vonkajsich okolnosti, ¢asovo limitovanych, v priebehu ktorych je Ziak vystave-
ny pdsobeniu konkrétnych vplyvov, na ktoré urCitym sposobom reaguje. Pra-
ve tato skutoCnost, Ze Ziak i ucitel’ su vtiahnuti do situacie, vyvolava vnutorna
zmenu.

Vychovna situacia pre nas teda znamena suhrn podmienok mikrosocialneho
prostredia, ktoré Ziaka motivuje k aktivnej ¢innosti (sebarealizacia) v sulade
s vychovnymi ciel'mi, podporujuc zmeny vnutorného a vonkajSieho prostredia
(Chudy, 2004).

PodrobnejSou analyzou svojich uvah o situanom pojati vztahu: ¢lovek -
jeho okolie, sa dostaneme k faktu, Ze kazda situacia je jedine¢na. Tak ako ne-
existuje Standartna osobnost, neexistuje ani Standartna situacia. V naSom po-
nimani ide o obvyklu, teda Standartnu situdciu v kontexte urcitej aktivity, dy-
namiky systému a vztahu objektov vyvolavajucich potrebu zmeny.

Vychovnu situaciu mézeme chapat v dvoch dimenziach. Dimenzii subjek-
tivneho a objektivneho pohl'adu.

Z objektivneho pohl'adu tvoria vychovnu situaciu socialne a fyzické prostre-
die, zucastnené subjekty a objekty, ich ¢innost a spravanie sa a konanie vo vy-
chovnej situacii. Objektivny socialny vyznam vychovnej situécie je v tom, Ze vy-
chadza zo Zivotnej situacie a jej sucastou.
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Subjektivnou sa stava vychovna situacia tym, Ze Gcastnici vyberaju z kom-

ponentov situacie len niektoré. Tieto su potom v interpretovanej situacii ako cel-
ku, dominujucimi a urcuju jeho povahu a zameranie. Vychovna situacia tak ma
svoju Struktiru a dynamiku. Vychovna situacia je relativne ohranicena, Struk-
turovana a vymedzena prvkami alebo Cinitel mi. Aby vznikla, musia byt Cinitele
vo vzajomnych vztahoch a vzajomne na seba posobit. Idealnym vztahom je ak-
tivny partnersky vztah. Cinitele vychovnej situacie su:

subjekt, subjekty - tvorca vychovnej situacie,

¢innost a spravanie sa subjektu,

objekt vychovného pdsobenia,

prostriedky pdsobenia subjektu,

podmienky pdsobiace na ucastnikov vychovnej situacie,
dynamika vychovnej situacie

- vnutorny vyvoj vychovnej situacie,

- vonkajsi vyvoj vychovnej situacie,

situacny utvar - vyjadruje vnutorné pole subjektu a objektu.

Pre lepSiu ilustraciu uvadzame grafické znazornenie Struktury vychovne;j si-

tuacie (Chudy, 2004), (obr. &. 2).

Obr. &. 2: Struktura vychovne;j situacie
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Cinitele vychovnych situacii sa mézu zamiedat. Z objektu vychovného po-
sobenia sa moZe stat subjekt alebo nastroj subjektu k presadeniu ciel'ov vy-
chovnej ¢innosti. Cinnost objektu sa tak stava podmienkou pre iny objekt &i
subjekt vychovne;j situacie, preto je nutné vymedzit zakladné znaky a charakter
Cinitel'ov.

Subjekt vychovnej situdcie ma podobu individualnu alebo skupinovui. Sub-
jektom vychovnych situacii je jedinec, konajuci vychovnu ¢innost, ¢i uz zamerne
alebo nezamerne orientovanu. DéleZity je vychovno-vzdeldvaci potencial je-
dinca, tj. subjektivne predpoklady k efektivnej vychovno-vzdelavacej praci, pe-
dagogické citenie a suma sposobilosti, objavujuca sa v profile absolventa a pre-
zentujuca cez kompetencie.

Objektom vychovného posobenia st iné subjekty. Objekty vychovného poso-
benia vSak nie st pasivnymi. Si autonémni a aktivni jedinci, ktori sa podiel'aju
na vychovnej situdcii a jej priebehu. Vychovné posobenie subjektu preZivaju,
kognitivne spracuvaju a stava sa sucastfou ich sveta. Su tiez svojim sposobom
subjektmi situacie. Ide o vztah subjektovo-objektovy. Pojem objekt je ale nutné
chapat i z roviny procesu vychovnej ¢innosti a zameranosti. Aktivita objektov sa
prejavuje v stimulacii subjektu, a tym vyvolavajui u neho reakcie, na ktoré musi
reagovat, korigovat a pretvarat svoju ¢innost a pdsobenie. Ich aktivita vychadza
z ich potrieb, hodnot a cielov vztfahujucich sa na vychovnu situaciu.

Mieru ¢innosti alebo samotnu ¢innost je mozné vyjadrif ako kontinuu od
nuly do maxima. Z hl'adiska miery ¢innosti je mozné urcit a popisat (napr. po-
uZzitim $kaly - pozn. autora) regulaciu situacie a potrebu zasahu do nej. Pokial
sa v situacii vykona zasah do Cinnosti jednotlivych prvkov situacie, vyvola to
reakciu, ktora je viditeIna v zmene ¢innosti aktérov.

Podmienky ¢innosti v situacii chapeme ako zloZky Zivotného prostredia, po-
sobenie a vztahy medzi aktérmi. Sprostredkovane posobia na aktérov situacie
a vytvaraju vznik novych podmienok. Podmienky mozu byt podla dizky tr-
vania trvalé, docasné, momentalne, podl'a obecnosti vS§eobecné a konkrétne,
Specifické. Vzhladom na ¢innost aktérov delime podmienky na rusivé, pri-
merané, neprimerané, skodlivé. Z psychologického hl'adiska mdzeme hovorit
o podmienkach utvarania rastu osobnosti, utvarania postojov, utvarania pa-
tologickych vzorcov spravania.

Prostriedky vychovnej situacie su optimalizované podmienky a nastroje ak-
térov pouZzité vo vychovnej situacii k dosiahnutiu vychovnych ciel'ov. Tvoria ich
pristroje, vychovné metody, verbalny a neverbalny prejav aktérov a pod.
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Dynamika vychovnej situacie obsahuje vizby medzi jednotlivymi aktérmi
a CiniteI'mi vychovne;j situdcie v meniacom sa ¢ase. V priebehu vychovne;j situ-
acie a po jej ukonceni su aktéri vystaveni k efektivnej sebareflexii svojej Cinnosti
v situacii. Popisuju a analyzuju priebeh situacie, vysledok situacie a priebeh si-
tuacie, pri ¢om sa do analyzy dostavaju subjektivne pocity, ktoré reflektuju ob-
jektivne priciny priebehu situacie. Ku kvalitnejSej analyze sluZi rozdelenie vy-
chovnej situacie na vonkajsi a vnutorny vyvoj vychovnej situacie.

Vnutorny vyvoj situacie je dejova linia situacie, ktora obsahuje urcita struk-
turalnu stavbu. Spojenim deja a Struktury vytvorime prvky preZivania aktérov
v situdcii, ktoré nazyvame udalosti. Su to urc¢ité medzné body, ktoré ovplyviuju
nielen aktérov, ale i priebeh situacie. Udalosti musia spiﬁat’ dejovu liniu, teda
obsahuju zaciatok, priebeh a koniec.

Kazda aktualne prebiehajiica vychovna situacia ma uréitii schému, vzorec
spravania, ktory je bud’ prenaSany z predchadzajucej situdcie a zaroven sa ,,0b-
rusuje” a koriguje, ¢im vytvara predpoklad na vznik nového s vyhliadkou do bu-
ducnosti. Suhrnny opis takejto udalosti vytvara Zivotny beh. V priprave ucitel'ov
sa jedna o pribeh Ako sa stavam ucitelom, moje pojatie vyuky a pod.

Vonkajsi vyvoj situacie je urCeny vztahmi k inym situaciam a vztahmi vnu-
tornymi. Rozne vychovné situacie prebiehaju sibezne, mozu sa prelinat, pre-
kryvat, striedat ¢i opakovat v uréitom cykle.

Rozdielom medzi dynamikou vnimania subjektom a objektom dochadza
ku posunu v situdcii. Aktéri vo vzajomnom pdsobeni mnoho raz nepostrehnu
zmeny Vv situdcii, a tym sa ocitnu bud’ ,,mimo“ konkrétnu situaciu, alebo z nej
vytvoria iny utvar. Tieto utvary nazvime situa¢nymi. Situaéné utvary obsahuju
viacero situacii, vzajomne pospajanych ¢i situacii s rovnakou mierou dynami-
ky. Preto je nutné si vychovné situacie roztriedit na druhy podla urcitych pa-
rametrov, kritérii a podmienok (tab. ¢. 1). Na vychovné situacie méZeme na-
zerat z rdznych pohladov. Z pohl'adu vied o ¢loveku, z pohl'adu intenzity, z po-
hladu realizacie, pohl'adu tvorby a na zaklade pristupu.

Perspektivne a dielCie ciele maju vo vychovnych situaciach vyznamné
miesto. Vychovna situacia je podl'a nasho nazoru intencionalna. Tym sa od-
liSuje od inych socialnych situacii. Je vSak obklopena a premietaju sa do nej, in-
terpersonalne situacie. V tomto kontexte sa mdzeme pytat, o je pre vychovnu
situaciu charakteristické, ¢o v nej jednotlivé subjekty sleduju a ¢o od nej oca-
kavaju. Tym sa vychovna situacia meni zo statického javu na jav dynamicky
a bytostne sa dotyka osobnosti Cloveka a jeho preZivania.
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Tab. ¢. 1: Hladiska vychovnych situacii

Kritérium Druh vychovnej situacie

Casovi os retrospektivna, aktualna

Wvidzenost faktorov rovnovazna, problémova, konfliktna

Stupeii regulicie riadend, neriadend, pedagogicka

Vyznamovost’ Standardna, osobne vyznamna

Vizualizacia vizualizovana, skryta

Funkénost modelova, simulovana, pracovna

Pristup aktérov interpersonalna, konStruktivna, usmernujuca

Forma riesenia modelova, vyrazova hra, hranie roli, kazuistika, analyza
vychovnych situacii

3 Vychovna situacia a osobnost ¢loveka

Vztah medzi osobnostou ¢loveka a vychovnou situaciou mézeme chapat
z r6znych uhlov pohl'adu. Nas bude zaujimat chapanie situacie ako jednej z vy-
znamnych premennych, pomahajtcich pochopit l'udské spravanie a druhym po-
hl'adom bude analyza rieSenia vychovne;j situacie ako stimulu vyvoja osobnosti
a rozvoja jeho sposobilosti. Problematika vztahu vychovne;j situacie a osobnosti
¢loveka je skumanou problematikou najmé v psycholdgii a sociologii.

S problematikou vychovnej situdcie sa stretdvame u behavioristov, kde sa
berie vychovna situacia ako staticky jav. Statika vychovnej situacie je skimana
z pohl'adu fyzikalnych kvalit a podnetov pre reakcie organizmu z klasickej be-
havioristickej teorie stimul - reakcia.

Z pohl'adu vychovnej situdcie ako dynamického javu sa stretavame u Lewi-
na v teorii aktivneho Zivotného pola. Z tejto teorie je jasné, Ze osobnost Clo-
veka je v situacii nielen statickym prvkom, ale i jeho neoddelitelnou sucastou.
V topologickych modeloch sa aktivitou ¢loveka aktivuju pély motivacie s pol-
mi aktivity jedinca (Pelikan, 1995, s. 46).

Za dolezity prinos povaZujeme teoriu faktorovej Studie osobnosti. V jej po-
nati je charakteristicka behavioristicka reakcia osobnosti ¢loveka, ktora je de-
terminovand funkciou situdcie a spravanim sa ¢loveka v nej. Deje sa tak v nie-
kol’kych rovinach:
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- Podmienené reflexy, ktoré su najjednoduchsou formou adaptivneho cho-
vania. Spocivaju v nahradeni asociovanych podnetov a tak v situacii reaguje
individum vrodenymi reakciami.

- Zvyky su integrované systémy podmienenych reakcii, kde sa realizuju re-
akcia a zmeny tychto reakcii, ¢im prechadzame zo stereotypu do tvorivého
procesu, av§ak tieto reakcie su napodobeninou ,,beZnych® reakcii.

- Dispozicie v podobe rysov su integrativnym prvkom $pecifickych zvykov,
ktoré su dynamickejSie a flexibilnejSie. Nachadzaju sa tu postoje, hodnoty,
komplexy a zaujmy.

- Jactvo je zavislé na systéme rysov, ktoré stivisia a su prepojené s mnohymi
situaciami.

- Osobnost ¢loveka je chapana ako integralna najvyssia zlozka systémov
a predstavuje adaptabilitu ¢loveka na podmienky prostredia (Alport in
Adock, 1964, s. 112).

Z takto vymedzenych rovin determinacie osobnosti na situacii je zrejmy je-
den fakt, a to podmienenost osobnosti ¢loveka situdcii a jej intenzite, ktora sa
»odraZza“ od osobnosti v podobe reakcie. V tejto suvislosti vystupuju do popredia
dva rysy jednoty osobnosti. Jednym rysom je konzistentnost jactva a druhym
obecnost rysu (obr. ¢. 4), ktoré su prezentované osobou ¢loveka v napliani cie-
I'a a identifikaciou s ciel'om, ktory je prienikom idealneho a realneho.

Konzistentnost jactva sa prejavuje v tom, Ze jedinec kona vzdy rovnako, aj
keby konal rozdielne. Cim sa do popredia dostava prvok opakovania vzorcov
spravania a konania ¢iZe reakcie na podnet, ktora vychadza prave z dispozicii
a zvykov Cloveka. V neposlednom rade je ¢lovek v sucasnosti ovplyvneny aj
mierou komformity.

Obecnost nacrtu naproti tomu je charakterizovana tym, Ze v roznych si-
tuaciach sa objavuje nie¢o obdobné v reakcii ¢loveka. Tym sa dostaneme k tvr-
deniu, Ze vzorec spravania sa na urcité typy situdcii mame ,zakodovany“ bud
geneticky, alebo kulturne a kondme, moZno podvedome zautomatizovanu ¢in-
nost v podobe opakovania reakcie na situaciu.
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Obr. ¢. 3: Podmienenost osobnosti ¢loveka situacii
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Vychovna situécia sa, pre nas, v svetle tychto nazorov a konstatovani uka-
zuje v nasledovnych rovinach:

I.  Situacia je sucastou retazca situacii, kde su si niektoré modelovo blizke.

II. Vnimanie situacie jedincom je osobne vyznamné a zasahuje do integrity
jeho osobnosti a spravania sa.

III. RieSenie situacii je pre ¢loveka aktivitou, kde sa prejavuje rozvitost osob-
nosti po stranke tvorivosti a samostatnosti.

IV. Niektoré situacie si musi ¢lovek vytvorit sim (angazZovanost ¢loveka)
a umyselne do nich vstupovat, ¢im moze vyvolat reakciu, ktora vedie k ak-
tualizacii a vizualizacii predchadzajicej reakcie a na nu vytvorenej sku-
senosti (Chudy, 2004).

Konzistentnost jactva a obecnost rysu sa moze okrem spomenutych rovin vy-
chovnej situacie prejavovat aj v budovani hodnotového systému ¢loveka a v jeho
aSpiraciach a sebapojati, ktoré reflektuju nielen psychosomaticku stranku osob-
nosti, ale i stranku vychovnej situacie z pohl'adu Strukturalneho javu. Tato Struk-
turalizacia vychovnej situacie je charakterizovana klasifikaénymi znakmi.
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4 Kilasifikacné a Specifické znaky vychovnej situacie

Vychovna situacia je mnohofaktorovy a vnutorne Strukturovatel'ny jav. Vnu-
torna Strukturalizacia vychovnej situacie nam ozrejmuje a popisuje zakladna
stranku javu a tym je jej obsah. Vnutornou Strukturalizaciou celku v rovine ob-
sahu, sa dostavame k faktu, Ze vychovna situacia obsahuje niekol'ko dolezitych
elementov, ktoré tvoria celok. Jednotlivé Casti su geneticky alebo fenomenalne
dané a zalezZi od preZivania a skusenosti, ktoré im davaju podstatu a vizualny
tvar. Tieto Casti vSak maju urcita kvalitu a ,rovnost® principu a Struktury, preja-
vujuci sa v psychickych procesoch, napr. emdciach a v reakcidch na situaciu.

Obsah vychovne;j situacie musime v prvom rade vizualizovat a nasledne na
to je mozné ho analyzovat a popisat. Pri vizualizacii obsahu vychovnej situacie
sa dostaneme k ur¢itym znakom, ktoré sa pravidelne objavuju a maju v kazdej
situacii inu intenzitu. Tieto znaky nazyvame klasifikaCnymi (obr. €. 4). Zaklad-
né klasifikacné znaky vychovnej situacie su: heterogénnost, dlhodobost, stup-
novitost, koncentri¢nost v obsahu, postihnutel'nost vysledkov, heteronomnost,
zameranost do buducna.

Obr. ¢. 4: Klasifika¢né znaky vychovnej situacie

Postihnutel'nost’ vysledkov

A A A A
A 4
Heteronomnost’ > Zameranost’ do budicna
7y JN el 7y 7y
A
Dlhodobost’ ~ | Koncentri¢nost’ v obsahu
l L
A
\ 4 t
Stupnovitost’

Heterogénnost zvyraziuje najma Specifickost roznorodosti a rozmanitosti
vychovnych situacii a ich vychovnych vplyvov posobiacich na jedinca. Vo vy-
chovnom posobeni na jedinca analyzujeme podmienky vzniku a zamernosti
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v kontexte Zivota a vplyv na jeho formovanie. ZvaZzujeme, ktoré faktory vy-
znamne ovplyviiuji osobnost Cloveka, a snaZzime sa ich ovplyvhovat, obmienat,
vytvarat a modelovat.

DIlhodobost vyjadruje, Ze vysledky, zmeny a kvalita vedomosti a sposobilosti,
ktoré vplyvom pdsobenia u jedinca vznikli, nie su pozorovatelné hned, ani sa
nedaju hned explicitne vyjadrit, preto je nutné pocitat s faktom, Ze niektoré vy-
tyCené ciele sa ako vysledok prejavia po dlh§om obdobi a v inych rozmanitych
Zivotnych situaciach.

Stupnovitost uzko suvisi s individualnymi moznostami jedinca - dedi¢nost,
vek a pod. - pri tvorbe kognitivno-emociondlneho a socialneho zakladu jedinca.
To predpoklada uroven zrenia a postupu podla urCitych ndhodne pripadne
umyselne vybranych vychovnych situdcii pri vychovnom posobeni v kazdej vy-
vinovej urovni jedinca.

Koncentri¢nost v obsahu znamena, Ze vplyv vychovnej ¢innosti cez vychovnu
situaciu nie je jednordzovym diel¢im procesom, ale procesom permanentnym.
Vychovné pdsobenie nie je viazané iba na konkrétnu vychovnu situaciu (mo-
delovu, planovanu atd'’.), ale prenika cez ne v roznej intenzite a postihuje inu
zloZku rozumovej, citovej a mravnej vychovy v kazdom useku vychovno-vzde-
lavacieho procesu, a tak nie je mozné vypracovat a popisat vplyv vychovne;j si-
tuacie na konkrétne ¢asové obdobie. Nevyhnutné je menit mieru ovplyviiovania
v rozmanitych druhoch vychovnej situacie, naucit ¢loveka menit postoje, spra-
vanie a konanie, vytvarat nazory a spajat ich so skutkami ¢im dosiahneme in-
tegrovany a uceleny proces vychovnej ¢innosti.

Postihnutel'nost vysledkov je klasifikacny znak tykajici sa zistenia konkrét-
nych vystupov. Konkrétne vystupy tizko suvisia s vyberom druhu a naroénosti
vychovne;j situacie, ako i s dlhodobostou aktivity. Konkrétnym vysledkom buda
kvalitativne posuny v spravani sa jedinca v urcitej situacii, objasnenie okol-
nosti a motivov spravania sa. Aktivita jedinca je jedineCna, takZe vyZaduje
u kazdého jedinca individualny pristup a sledovanie aktivnej adaptacie a ne-
senie zodpovednosti za rozhodnutie a konanie pri rieSeni vychovnej situacie
a sledovanie,kvalitativneho prirastku® pri zvnutornovani a jeho explicitnom
vyjadrovani.

Zameranost do budicnosti je vysledkom rozvoja osobnej dimenzie jedinca
vo vychovnom procese ako najvyssi ciel,, ktory dosiahol napinanim cielov Giast-
kovych a jeho zameranost je usmerfiovana z ohl'adom na dalSiu ¢innost je-
dinca. Od kazdého ¢loveka to vyZaduje pristup k inému ¢loveku a jeho par-
ticipaciu na problémoch seba, inych l'udi a spolo¢nosti. Zameranost do bu-
ducna je podmienena osobnostnymi moznostami a idealmi jedinca a potrebou
spolo¢nosti.
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Tieto klasifikacné znaky vychadzaju z obsahu vychovnej situacie a zo si-
tuacného pojatia vychovného procesu, kde je obsah vychovnej situacie brany
ako zakladna kategoria.

Koncept vychovnej situacie z psychologickej analyzy vychovnej ¢innosti po-
vazujeme za prioritny a je nutné popisat, okrem klasifikacnych znakov, pred-
nosti tychto znakov, ktoré maju rdéznu intenzitu. Znaky réznej intenzity ob-
javujuce sa vo vychovnych situaciach nazyvame Specifickymi (obr. €. 5).

Obr. &. 5: Specifické znaky vychovnej situacie

Jednota tedrie
a praxe
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Vytvorenie
citového
zazitku

Komplexny
P \ J / pristup e

Nadvidznost’
vychovnej
situcie na 4
socialnu
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/ \

Variabilita
pouzitel'nosti Zjednocujuci
vo vychove prvok vychovy
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Vychovna situacia je priesecnik integrativnych tendencii vo vedach o ¢lo-
veku. Vedy podielajtice sa na kultivacii ¢loveka a na rozvoji jeho sposobilosti
pre Zivot nazyvame pomahajice (socialna pedagogika, oSetrovatel'stvo, socio-
logické discipliny - pozn. autora). V kazdej z tychto disciplin je rozvoj jedinca
v strede zdujmu a od neho sa odvadzaju zmeny. V teoretickej a praktickej ro-
vine su tieto vedy integrované vnutorne a zaroven su integrované navzajom na-
vonok. Preto je dolezité si uvedomit, Ze bez poznatkov z pedagogickych, psy-
chologickych, lekarskych, filozofickych a sociologickych vied nebude mozZné
vychovnu situaciu popisat a uplatnit v praxi.

Komplexny pristup k vychovnému a vzdelavaciemu dianiu nie je izolova-
nym len vo vychovnej situdcii, ale koncept situacie vychadza zo §kolského, mi-
moskolského, rodinného a Sirokosiahleho socialneho diania, zamerného ¢i ne-
zamerného, v kontexte Zivotnej situacie vychovavanych a vychovavatelov. Vy-
chovna situacia je potom brana ako subor Cinitel'ov, ich prostriedkov a pod-
mienok.

Vyraz jednoty tedrie a praxe sa uplatiiuje v koncepte vychovnej situacie spo-
jenim teoretickych poznatkov - pojem, znaky, atd". - s poznatkami z praxe (po-
zri empiricku Cast prace). Teoreticka rovina poziadaviek, predpokladov, ana-
lyz a metodik sa tak spaja s praktickymi postupmi, tvorenim, riadenim a opti-
malizaciou teoretickych postupov v praxi.

Jednota minulého, aktualneho a potencialneho je Specifickym znakom vy-
chovnej situacie, ktory vychovnu situaciu odzrkadl'uje v linii minulej skisenosti
a prvotnej sumy znalosti k aktualnemu stavu posobenia vychovnej situacie na
jedinca s ,ur¢itym® predpokladom do buducnosti. Z minulej skusenosti sa do
aktualneho stavu premieta vzorec spravania a skiisenosti. Pri ich analyze, spo-
Iu s ovplyviiovanym sucasnym, vol'bou stratégie a konkrétnych postupov, sa ne-
obmedzuje len na aktualny stav, ale vytvara predpoklad stavu buduceho. Vy-
chovna situacia sa tak stava predpokladom novych moZnosti, ktoré sa objavia
ako vyzva k presahu do buducej situacie a k hl'adaniu novej cesty.

Vychovna situacia vychadza zo subjektivneho konania a pri objektivnych cha-
rakteristikach daného stavu vo filozofii ,,tu a teraz®. Subjektivna interpretacia
objektivneho stavu bude zaroven vyjadrenim miery preZivania a vytvorenia za-
Zitku pre zuCastnenych jedincov v prirodzenych podmienkach.

Vychovna situacia je integrujicim, zjednocujucim prvkom vychovy v relativne
samostatnom, z celku vychovného diania extrahovanom obsahu zamerania vy-
chovnej ¢innosti. Tym spdaja viaceré oblasti problematiky, ktoré skiumaju iné pe-
dagogické discipliny. Napriklad rieS§enim vychovne;j situcie v Skolskom prostre-
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di sa spaja problematika teorie vzdeldvania a teorie vychovy - vychovno-vzde-
lavaci proces, problematika psychologickej a socialnej podmienenosti - prostre-
die a jeho vplyv na osobnost, ako i problematika pedeutologicka - rozvoj spo-
sobilosti ucitel'a vytvaranim a rieSenim vychovnych situacii.

Vytvorenie emocionalneho zazitku funkéne nadvédzuje na socialnu skusenost.
Okrem kognitivno-socialneho rozmeru zdéraznuje emocionalny aspekt. Emo-
cionalny zazitok (pozitivny ¢i negativny) v urcitej vychovne;j situacii v stvislosti
s Cinnostou aktérov tejto situdcie umozni budice odmietnutie alebo akceptaciu
urcitého spravania a konania na zaklade emocionalnej zainteresovanosti. Emo-
ciondlne zazitky su zakladom pre pozitivny alebo negativny charakter asociacie
s urcitou vychovnou situéciu a spravanim sa v nej.

Nadviznost vychovnej situacie na socialnu skusenost Ziaka vyzdvihuje
vyznam spojitosti medzi vychovnou situaciou a osobnostou, ktora ju preZiva.
Dolezitou stucastou je i pochopenie faktu, Ze vychovnu situaciu a jej zmyslupl-
nost pre aktérov urcuju subjekty samé, Casto na zaklade individualnych a sub-
jektivnych interpretacii, ¢im vychovnu situaciu pretvaraju a determinuju ¢in-
nosti aktérov v nej. Uvedomenim si vyznamu situacie pre inym dosiahneme jej
plnu identifikaciu s realitou a tym vytvorime priestor pre poznanie socialnej
reality.

Vychovnu situaciu vieme pouzif v Sirokom spektre. V jednom pripade moze
posobit vo vychovnej Cinnosti ako metdda rieSenia situacii obdobného typu,
v druhom pripade ako sticast metodiky prace pri rieSeni socialno-kognitivnych
konfliktov, ¢i ako metoda rozvoja sposobilosti ucitelov. V pripade, Ze vychovnu
situaciu vyuZivame ako Cast systému vychovy, stava sa pre nas zrkadlom cin-
nosti ucitel'a a Ziakov a zaroven ako voditko pre kvalitativne hodnotenie ich
¢innosti. Tym sa vychovna situacia a jej rieSenie stava variabilnym prvkom vo
vychovnej ¢innosti.

5 Zaver

V prispevku sme predostreli koncepciu chapania vychovne;j situacie a nacrtli
moznost jej teoretického skumania, ktoré je v sulade so zakladnymi metodolo-
gickymi principmi teoretického vyskumu. Danu problematiku povazujeme za
kI'icovu z pohl'adu terminologického spresnenia a d'alSieho, najma praktického,
uZivania v pedagogickej teorii a praxi.
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