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Souhrn

Stat’ je zam¢fena na teorii souvisejici se zajiSténim ucelené¢ho pojeti vyuky
obecn¢ technickych ptredmétii. Pozornost je vénovédna vytvafeni systému
poznatkll v ramci zvoleného technického obsahu 1 zajisténi uceleného, pro
tvofivost 74kt pifinosného procesu vyuky. Jako teoretickd vychodiska
problematiky jsou prezentovany pojmy technické mySleni a technicka
gramotnost v naSem 1 zahrani¢nim chapani.
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Summary

To the problem of an integrated concept of education of general technical
subjects

The article focuses on the theory aimed at ensuring an integrated concept of
education of general technical subjects. The attention is paid to creating
a system of knowledge within the frame of the elected technical content and also
to projecting an integrated process of education effective for the creativity of
pupils. The terms ,technical thinking® and ,technological literacy‘ in czech and
foreign conception are presented as theoretical base of the problematics.
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Uvod

Vyraznym rysem vyuky obecné technickych pfedmétl je neustavajici
vysoka potieba inovace jejich obsahové a procesni stranky. Tyto inovace, které
dosahuji rozméru zmény celkové strategie vyuky, jsou nutnou reakci na trvale se
zvySujici vyuzivani techniky v béznych zivotnich situacich a na jeji soucasny
prudky rozvoj. Analyzujeme-li soucasné progresivni vzdélavaci programy pro
obecné technické predméty, napt. (1), (2), (3), (4), (5) a (6), vidime v nich nejen
snahu o inovaci obsahu vyuky a o systemati¢nost obsahovou, ale také snahu
o ucelenost cyklu tvofivého uplatnéni techniky vedouci k rozvoji technického
mySleni, snahu o propojeni technickych védomosti, dovednosti, postoji,
o zvySeni samostatnosti a aktivity zakd.
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Inovace vyuky o technice probihaji tedy pronikanim nového, progresivniho
a cCasto velmi naro¢ného obsahu (mj. informacnich a komunikacnich
technologii), ale také pfeménou vyuky difive zaméfené na provadeéni
reproduktivni prace a ziskdvani femeslnych, rutinnich dovednosti na vyuku
zalozenou na tvofivé technické Cinnosti, kterd sméfuje k rozvijeni osobnosti
zaka. Cinnosti zakt jiz tedy nebyvaji v dosavadni mife vénovany zhotovovani
vyrobkl z klasickych technickych materialti, ale vyrobé modelli z papiru,
lepenky atp.; pfi této vyrobé a na téchto modelech vSak Zaci mohou ,,dobie
poznévat* zékonitosti techniky 1 zadkonitosti s technikou souvisejici nebo zptisob
jejich aplikace pii projektovani a konstruovdni. Tim je podnécovan rozvoj
technického mysleni a tvotivosti zakda.

V platnych 1 v pfipravovanych vzd€lavacich programech pro zékladni Skoly
neni u nas v jejich textové strunych, rdmcové pojatych castech pro vyuku
obecné technického piedmétu zpisob zajiSténi systematiCnosti obsahu
a ucelenosti cyklu tvofivého uplatnéni techniky vyraznéji zakotven. To spociva
piedevsim na uciteli. V této stati si proto povSimneme obecnéjSich teoretickych
piistupli souvisejicich s dosahovanim tohoto cile, prezentovany jsou pojmy
technické mysSleni a technickd gramotnost.

Pristupy smérujici k ucelenému pojeti obsahu vyuky

Za prioritni pozadavek pro vybér obsahu vyuky obecné technického
pfedmétu (nejen v Ceské republice) je povazovano hledisko potiebnosti
vysledkti vzdélavani pii feSeni soucasnych a ocekavanych zivotnich situaci
spojenych s pouzitim techniky nebo technickych postupti. Do obsahu vzdélavani
jsou tedy zafazovana témata, ktera jsou vyznamnd, souviseji se zkuSenostmi
zaki, jsou pro né€ pfitazlivd a mohou je proto motivovat. Pozadavek ,,potfebnosti
obsahu® vSak mize byt v rozporu s poZadavkem na uceleny didakticky systém
poznatkl, ktery vyZaduje logickou ndvaznost a respektovani souvislosti obsahu.
Na ziklad¢ naSich dosavadnich poznatkii spatfujeme dva hlavni pfistupy
k dosahovani systemati¢nosti v ramci zvolen¢ho obsahu.

Prvni ptistup spociva ve vyuZzivani a ,,propojovani* poznatki pochazejicich
z prufezovych technickych oborl, déale ve vyuzivani obecné technickych
zdkonitosti. Jde o skute¢nost, ze do obsahu vyuky jsou zatazovana témata
komplexni, hledisky jednotlivych konkrétnich technickych védnich disciplin
neroz€lenéna. Kazdé znich je didaktickou transformaci ucelené oblasti
techniky; jde o témata jako doprava, bydleni, vypocetni technika, zpracovani
materiadld, vyuka o nejraznéjSich technickych objektech, montaZzni prace,
informace o profesich atp. Systemati¢nost vyuky lze dosahnout zvySenym
vyuzitim priifezovych obecnych technickych poznatkii v rdmci danych témat,
jako jsou poznatky vztahujici se k pouzitym materidlim, bezpe€nosti prace,
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mechanickym hlediskiim, komunika¢nim prostfedkiim atp. Jde tedy o strukturni
oblasti poznatkil o jednotlivych tématech. Na piikladu vyuky o materialech (7)
a o bezpecnosti prace (8) jsme prokazali, ze tyto priifezové technické discipliny
by v syntetizujici form& mély byt ve vyuce obecné technickych ptedméti
zastoupeny rovnéZ jako samostatné tematicke celky.

Obdobnou funkci mlze plnit vyuzivani tzv. obecnych zakonitosti techniky
(9), tedy napft. trvaly zfetel vysvétleni komplexniho pisobeni technickych, ale
1 ptirodnich a spoleCenskych zdkonitosti v technice, respektovani techniky jako
prostfedku pro dosazeni cili Clovéka (vztah ucel — prostfedek) ¢i vyuzivani
moznosti mnohosti technickych feseni ve vyuce, podrobnéji (10).

Druhy pftistup lze zfetelné spatfovat ve vysSe uvedenych progresivnich
vzdélavacich programech. Systematicnost obsahova je dosahovéana vybérem
exemplarniho uciva (11, s. 74), (12, s. 27) pro ur€ité, peclivé vymezené , tfidy*
technickych objektl, procesi ¢i do ,pfedem peclivé vymezenych
a formulovanych kompetenci zdka*. Systém je tedy do obsahu vnasSen jednak
stanovenim tiid, dale potom optimalnim vybérem konkrétniho reprezentativniho
uciva; vybér je provadén jak tvirci vzdélavacich koncepci, tak (stale vice)
uciteli podle konkrétnich podminek Skoly a na zdkladé vypracované nabidky
moznosti v piislusné odborné literatuie nebo ptimo ve vzdélavacich projektech,
mj. (5). Pro vymezeni tfid byly vyznamné napt. pradce H. Wolffgramma (9),
(13), které vymezily zdkladni zdkonitosti, ¢initele a strukturu technologickych
¢innosti a také zpiisob systemizace technologickych ¢innosti do vysSich skupin
(podobny vyznam v jiné oblasti techniky ma dilo G. Ropohla). Tyto skupiny
mohly pfedstavovat tfidy vhodné pro vybér uciva, z nichZ mohly byt potom
voleny ,,piiklady* uciva vhodného pro zaclenéni do systematicky provadéné

vyuky.

Ptedstavme si, Ze vyS$i skupina, popt. tfida technologickych Cinnosti je
napft. spojovani soucasti. Nejprve je ve vyuce uveden vyznam, Ucel, poZzadavky,
moznosti feSeni pro rizné materialy a situace. Potom jsou ditkladnégji probirany
a provadény vybrané technologické Cinnosti ztéto skupiny, v podminkach
zékladni Skoly jde pfedevS§im o lepeni, pdjeni, spojovani Srouby; dalsi
technologické ¢innosti ztéto skupiny mohou byt nazirdny jako analogie.
Podobny postup si lze predstavit 1 u dalSich skupin technologickych ¢innosti
(Gpravy povrchu, obrabéni, tvafeni atp.) ¢i u skupin technickych objekta.

Novéji W. Furmanek a W. Walat vyuzivaji vtomto smyslu rozdéleni
technickych ¢innosti na etapy podle ,,vzniku a Zivota techniky*, jde o etapy:
rozpoznani potfeby, projektovani, konstruovani, programovani (napf.
technologické zajiSténi vyroby), vytvateni, vyuZzivani a likvidace, viz napf.
(4, s. 60). Ponckud jiny pfistup k této problematice spatiujeme ve standardech
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zamyslenych pro obecné technické predméty v USA (2), jejichz autofi vychazeji
ze systému pozadovanych kompetenci obecnéjSiho charakteru, k nim navrhuji
reprezentativni témata uciva, ovSem konkrétni obsah se fidi podminkami $kol;
podobné iv (1) a(5).

Do stanovenych tfid byvd provadén vybér konkrétniho uciva podle
explicitné stanovenych pozadavka na ucivo; problematikou téchto pozadavkl
jsme se zabyvali mj. ve stati (14), piehled pfistup k této otazce v Polsku piinasi
stat’ (15). Strategie vybéru obsahu vyuky pro obecné technické predméty a tedy
1usporadani systému jeho poznatkii je v souCasnosti vyrazné ovlivnéna
aspektem ,,uzivatelského pfistupu k vyuce téchto predméth, tedy aspektem
vychovy uzivatele techniky. Jde o celkovou koncepci vyuky, kterou lze vyjadrit
jako koncepci realizace technické vychovy vychéazejici z potieb uzivatele
technickych objektl, podrobnéji viz (16), (17).

Pristupy smérujici k ucelenosti procesu vyuky

Podminkami dosahovani uceleného cyklu tvofivého uplatnéni techniky
zékem je ,,propojeni* védomosti, dovednosti duSevnich a manudlnich i postoji
zéka, dale navozovani jeho motivované aktivity a samostatnosti. Je skutecnosti,
ze tyto zdanlivé samoziejmé predpoklady predstavuji ve vyuce obecné
technickych pfedméti dlouhodoby problém, ktery ma koteny jiz v dobé jejich
zékladniho koncipovani pfed rokem 1960, ani dalSim vyvojem nebyl vyfeSen
(18). Tato snaha znamena také plnéni pozadavki ,,uceleného rozvoje mysleni
i dalsich slozek osobnosti 7aka. Napt. J. Dargova a L. Conkova ukazuji
nezbytnost celostniho chapéani Cloveka, ktery predstavuje a disponuje vyssi
kvalitou, nez je jen souhrn izolovanych ¢asti, jednotlivé slozky - kognitivni,
emotivni a konativni v ném lze ,,charakterizovat® (19, s. 15).

Podobné na potiebu propojeni védomosti, dovednosti a ndvyki upozoriuji
prace psychologii V. Hrabala st. a V. Hrabala ml. (20, s. 27). Povazuji tyto
terminy za subkategorie sociopsychickych dispozic, existujicich vzdy
s ptevahou nékterych z psychickych funkci poznavacich, motorickych
a motivacnich psychickych dispozic. Rozdéleni na védomosti, dovednosti
anavyky povazuji tedy za ucelné a odpovidajici ¢lenéni psychickych funkci,
pokud toto ¢lenéni nezastira komplexni podminénost sociopsychickych dispozic.
,VEtsina z nich neni totiz homogenni, jak by se na prvni pohled zdéalo. Napt.
kazda konkrétni védomost pii svém vzniku a uplatnéni zavisi nejen na nékolika
urovnich poznavacich ¢innosti, ale také na motorické slozce; jejich ziskavani,
vznik 1 reprodukce jsou motivované a védomost sama ma jako komponentu
motivacni naboj*, uvadeji zminéni autofi.

Snaha sméfujici k ucelenému, tvofivému pojeti procesu vyuky obecné
technickych pfedmétii neni nova. Jiz ¢tyfi roky po vydani ucebnich osnov pro
pracovni vyu¢ovani v 1. aZ 9. roéniku ZS (jejich navrh byl zvefejnén v Gasopisu
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Vyroba a skola, 5, kvéten 1960, €. 5), tedy v roce 1964, poukazuje na nékteré
nedostatky zplsobu vyuky ,,v dilndch* Zbynék Krampl (21). Podle tohoto
ucitele si zde zaci méli osvojovat nové znalosti a dovednosti, feSit samostatné
ukazuje nedostateCnou koordinaci mezi vykladem poznatkd v jinych
vyucovacich predmétech (svym charakterem vice abstraktnich) a jejich
vyuzivanim v praktické ¢innosti. Pro uvédomeélou praci jsou ,,nutné i znalosti
technologické®, uvadi, které je nutné naucit zaky tvir¢im zplsobem uzivat.
Navrhuje tadu uloh, které se vztahuji k védeckym poznatkiim 1k praktické
¢innosti. Autor zminované stati tedy z aspektu spojeni teorie s praxi ukazuje na
nevyvazené a nepropojené (a tudiz neucelené) rozvijeni slozky kognitivni,
emotivni a konativni.

Zéakladni pojmy predstavujici cilové zameéfeni obecné technickych
predmétli jsou technické mysleni a technickd gramotnost. Jisté lze uvést i dalsi
pojmy, predevSim pojem tvofivost ¢i technicka tvofivost. Ten je rozpracovan
arozpracovavan v tad¢ teoretickych praci, proto si jej vtéto stati
nepovSimneme, aniz by to ovlivnilo vystupy stati. Provedeme stru¢nou analyzu
pojmu technické mySleni a technicka gramotnost z hlediska cild této stati, tzn.
z hlediska zpiisobu ,,zajisténi ucelené¢ vyuky* potiebné k jejich dosaZeni.
V piislusné literatufe jsou ovSem tyto pojmy pojednavany z rtiznych hledisek,
jejich charakteristika tedy dosud neni ustalena.

Nejprve k pojmu technické mysleni. I. Skara (22, s. 11) povazuje technické
mysSleni, v navaznosti na technickou ptedstavivost (zdk si umi piedstavit dosud
neexistujici vyrobek vkone¢né podobé&, funkci, v interakcich suZzivatelem
i prostfedim), za jistou kvalitu mysSlenkovych operaci; je to zejména analyza
predstavy  vyrobku, aktivovani dosavadnich ,védomosti, dovednosti
a zkuSenosti, kter¢ mohou byt vyuZity k vyfeSeni dil¢ich problémii konstrukce
1 postupu vyroby vyrobku a konecna syntéza vSech pouzitelnych realit, jiz feSitel
dospéje k vytvofeni projektu, tj. k iplnému vyteSeni konstrukce 1 postupu
vyroby vyrobku®. Tento autor tedy jiz vroce 1993 vidél potiebu ,,spojeni
mySleného objektu s realitou®, diiraz na wvnitini, mysSlenkovou formu je
v uvedené charakteristice ziejmy.

W. Furmanek a W. Walat (23, s. 50) pfi analyze psychologické platformy
obsahu obecné technické a informacni vychovy a teSeni technickych tuloh
rozliSuji Ctyti formy technického mysSleni: praktické, grafické, zaloZzené na
predstavé, pojmové. Zde jiz je rozsah pojmu technické mysSleni explicitné
rozsiten od roviny pojmové, teoretické, az k rovin¢ praktické. Jmenovani autoii
vtom navdzali na prace polského psychologa E. Franuse, kterou u nas
v didaktice technickych predmétli prezentoval I. KruSpan (24). Ten do
slovenStiny pielozil charakteristiku pojmu technické mysleni, vytvofenou E.
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Franusem: ,,Technické myslenie je proces odrazania a vyuzivania prirodnych
zakonov a technickych principov v technickych vytvoroch a v technologickych
procesoch. Technické mySleni méa dvé souvisejici stranky — procesy poznavaci,
které maji charakter prevazné analyticky, a procesy konstruovani, v nichZz
pfevazuje syntéza (24, s. 50).

Finové O. Autio a R. Hansen (25, s. 9), vnavaznosti na prace
M. Dyrenfurtha, nachéazeji tfi komponenty pojmu technické mysleni. Prvni jsou
technické védomosti (technological knowledge), kterymi by mél obcan
disponovat, tyto védomosti zahrnuji technické pojmy, technické zdkonitosti
1 souvislosti, podstatu a historii techniky (kognitivni - pozndvaci oblast). Dalsi
komponentou technického mysleni jsou technické ¢i technologické dovednosti,
které jsou soucasti vétSiny lidskych aktivit a jsou nezbytné pro preziti lidstva.
Vzhledem kjejich charakteru jsou oznaCovany jako psychomotorické
dovednosti. Tteti dimenzi je technologicka viile byt aktivni a Gspé$ny. Technika
a technologie jsou urovany afizeny lidskymi emocemi, pohnutkami,
hodnotami a osobnimi kvalitami, jejich uplatnéni je zavislé na vili obyvatel
zapojit se a mit vliv na pfisluSnd rozhodnuti. To vSe souvisi s emocionalnim
a volnim aspektem technického mysleni. Vidime, Ze tito autofi jednoznacné
chapou technické mysleni jako celek, védomosti, dovednosti, navyky,
emocionalni a volni slozka tvofi jeho komponenty. Pozadavky, které jsme
vymezili v ivodnim odstavci této ¢asti, jsou tedy timto pojetim obsahu pojmu
technické mysleni jednozna¢né podporovany.

Pojem technicka gramotnost je u nas chdpan v podstaté jako technické
vzdélanostni minimum, které by si mél osvojit kazdy jedinec. Hlavni zasluhy na
rozpracovani tohoto pojmu v celosvétovém méfitku jsou piikladany
M. Dyrenfurthovi, nasi odborné veiejnosti jiz v roce 1992 prezentoval pojem
technickd gramotnost J. Stoffa (26). JednodusSe lze poZadavky technické
gramotnosti, v souladu s M. Dyrenfurthem, formulovat jako zpiisobilosti v dale
uvedenych smérech, samozieyjmé v rozsahu podle cili té které vzdé€lavaci
instituce:

- uvédomovat si klicové procesy v technice (co to je a jak to funguje),

- obsluhovat technické pfistroje a zafizeni,

- aplikovat technické poznatky v novych situacich,

- rozvijet vlastni technické védomosti, dovednosti a navyky,

- vyuzivat technické informace a hodnotit je.

Podrobnéji prezentuje M. Dyrenfurth své pojeti pojmu technicka
gramotnost ve stati (27), problematika je mj. soucasti publikace M. Kozuchové
(28, s. 84 - 85). Podle relativné nové prace J. Bajtose a J. Pavelky (12, s. 36)
pojem technicka gramotnost zahrnuje:
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- osvojeni védomosti o technice, technickych materidlech a osvojeni
technologickych dovednosti na piimétené tirovni,

- zpusobilost fesit technické problémy,

- vytvafeni racionalniho vztahu k technice,

- poznani vztahu védy a techniky a dovednost jej uplatnit,

- rozvijeni technického tvofivého mysleni.

Pojem technickd gramotnost zahrnuje, podobné jako pojem technické
mysSleni, slozku védomostni, dovednostni i postojovou.

Zatimco pojem technické mySleni oznacuje ptfedev§im urcitou kvalitu,
zaméieni ¢i obsah mysSleni jedince, pfedstavuje pojem technicka gramotnost,
popt. zakladni technicka gramotnost, urCitou mez, minimum, hranici, jejiz
piekro€eni je nezbytné pro Zivot v soucasné, technikou disponujici spolecnosti.
O pftislusné urovni, obsahovych zaméfenich, zptlsobilostech (vSeobecné je
zdlraziovano feseni technickych problémi) i o souvislostech s dalsimi oblastmi
vzdélavani je nezbytné vést neustalé vyzkumy 1 praxi podloZené diskuse. Obsah
obou téchto poymli je naplnén jen pii dodrzeni provazanosti védomosti,
dovednosti 1 navykt, zavisi na motivaci subjektu a rozvijeni tvotfivosti. Siln¢€ je
v soucasnosti zdliraziiovan vyznam kritického mysleni, bez n¢hoz je technické
mySleni nemyslitelné a technicka gramotnost nedosazitelna (29).

Kromé ,ucelenosti vyuky*“ je rozvoj technického mysleni a dosazeni
technické gramotnosti podminéno zijmem zadkli o obsah vyuky. Zijem
o konkrétni poznatky mtize transformovat ve vyznamny motiv zdkova uceni.
D¢je se to na zaklad¢ vzajemné interakce potieb (vnitini pocit nedostatku nebo
prebytku) a odpovidajicich vné&jSich incentiv — vnéjSich podnétd, napt. zajmu
o predmét, obsah vyuky atp.; podrobné¢ je motivace lidského chovani pojednana
v (30, s. 13). Pro didaktiku obecné technickych predmétl 1 pro praxi vyuky je
trvalou ulohou vyuziti zdjmt Zaka pro dosahovani vzdélavacich vysledka.

Samoziejmym prostiedkem rozvijeni technického mySleni je feSeni
technickych problému, které je prostiedkem 1 cilem vyuky, at’ jde o feSeni
problémi charakteru poznéavaciho (pfevazuje analyticky postup) ¢i aplika¢niho
(ptevazuje synteticky postup). Souvislosti procesu feSeni problému
s rozSifovanim védomosti zaki se vénoval C. Gilbert (31), ktery prokazal také
podobnost mezi postupem feSeni problému a procesem vyroby ¢i uziti techniky
(. technologickym procesem). Uvedeme postup feSeni technickych problému
ve vyuce podle C. Gilberta: rozpoznani, popf. nalezeni problému; zkoumani -
hledani pottebnych udaji; navrh feSeni; vlastni feSeni; zhodnoceni - v ptipadé
uspéchu by mél byt ,vysledek” zapamatovan - jde o ,nauCeni obsahu®,
v ptipad€ netispéchu nebo jen ¢astecného uspéchu se postup ,,opakuje od faze
zkoumani.
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Pro oblast bezpecnosti prace jsme se zabyvali, v navaznosti na prace
G. Reuela (32), problematikou vztahu védomosti, dovednosti a postoji, popf.
vztahu pfedbézného pouceni a samostatné aktivni ¢innosti zaka (8, s. 32 - 33).
Dosli jsme k zavéru, ze v této oblasti pfedbéZzné sdélen¢ védomosti, po nichz
nenasleduje ptislusna ¢innost, jsou bezcenne, Zak je zpravidla zapomina. Tento
nazor, platny v citované praci pro oblast bezpe¢nosti prace, plati podle naSeho
nazoru pro pievaznou vétSinu témat vyuky obecné technickych predméti. U nés
se vSak v téchto predmétech bylo moZzno setkat spi§ s podcenénim vyznamu
technickych poznatkli a s neuvédomélym, receptivnim provadénim technickych
¢innosti. Tato situace je ovSem neudrzitelnd v souvislosti se zavadénim vyuky
o modernich oblastech techniky, ale nevyhodnd i pro rozvijeni technické
gramotnosti a technického mysleni, jak jsme vyse zdtvodnili.

Zavéry a doporuceni
Dosahovani ucelené¢ho pojeti vyuky obecné technickych predméta klade
tyto pozadavky:

1. Vyuka spojena se zhotovovanim vyrobkli bude probihat i nadale
v operaéné—komplexnim systému (28, s. 23). Komplexnost vtomto nazvu
oznacuje skutecnost, ze zak si na jednom vyrobku osvojuje vice operaci, které
planuje atp. Jde vSak o spojeni s dalSimi hledisky konstrukce 1 postupu vyroby.
Kromé vyuky bezprosttedné spojené se zhotovenim vyrobku bude stale vice
realizovana vyuka zaméfend na planovani, vyuzivani, hodnoceni, udrzbu ci
obsluhu technickych objektd. Snahu o maximdlni miru aktivni, samostatné,
tvofivé Cinnosti zakl je tfeba zachovat.

2. Vyznamnou komponentou obsahu pojmi technické mysSleni
a technickd gramotnost jsou hodnoty, postoje, vztahy. Proto tyto predméty
budou mit i nadale vyznamné poslani vychovné. Zastavame nazor, ze koncepce
vypracovana slovenskym pedagogem M. Zelinou, nazvana ,tvorivo-
humanistické vyufovanie®, kterd vyzaduje posilit metody vychovy, vice
sledovat prozivani, hodnotové systémy, motivaci, city a tvofivost déti (33,
s. 30), je vhodnou teoretickou zékladnou pro rozvijeni obecné technickych
predmétlh v tomto sméru. Struéné vyjadfit lze obsah této koncepce pomoci
akronymu KEMSAK (K - kognitivizace, E - emocionalizace, M - motivace, S -
socializace, A - axiologizace, K - kreativizace).

3. Pti koncipovani obsahu vyuky obecné technickych predméti
nezbytn¢ budou mit 1 naddle dominantni vyznam priafezové, vSeobecné,
podstatné a vyznamné poznatky. Ty je tieba preferovat i pii konkretizaci obsahu
vyuky provadéné se zohlednénim mistnich podminek na jednotlivych Skoléach.

4. V této 1 vdalSich uvedenych statich je prezentovan vyznam
explicitné vymezenych poZzadavkil na ucivo jako celek i na jednotlivé prvky jeho
obsahu. Tyto pozadavky je tfeba trvale dopracovavat a uptesiiovat.
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5. Jednim z nejvyznamnéjSich faktord, ptredurcujicich vymezeni
obsahu uciva, je zdjem zaki. Jeho vyuziti mize vést k motivaci zaka. Jevi se
potfebné¢ dale dopracovat otazky motivace zaka v obecné technickych
pfedmétech.

6. V dosavadni historii vyuky obecné technickych piedméti v CR
pirevazovala praktickd c¢innost Zaki nad jejich nezbytnym védomostnim
zékladem o provadéné problematice. V obecné technickych piredmétech nelze
navazovat pouze na vysledky jinych vyucovacich predmétt, vychozi technické
a technologické poznatky pro provadéné c¢innosti museji byt prezentovany
v technickych vyucovacich predmétech.

7. K obsahu a zdmérim, které jsme vySe charakterizovali, je tteba
pfifazovat metody vyuky, které kromé rozvoje védomosti zahrnuji také ,,rozvoj
schopnosti, dovednosti, myslenkovych operaci, dale vytvafeni postojl,
presvédCeni a socialnich kompetenci“. Jde o metody vedouci k postupnému
zdkovu osamostatiovani pii uceni, které umoziuji vytvafeni jeho vlastniho
ucebniho stylu a které Zaky aktivizuji (34, s. 22 — 24).

8. Vyvazené zastoupeni védomosti, dovednosti a navykidl ve vyuce
obecné technickych pfedmétli umoziuje tfeSeni technickych problémi, rozvoj
technické tvofivosti a technické gramotnosti. Vede rovnéz k vytvareni
vyvazenych postoju k technice.
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