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Abstrakt

Obliba dou¢ovani je v poslednich letech vysoka, v Ceské republice viak dou¢ovani
zatim nema vyraznou teoretickou oporu. Provedli jsme proto kvantitativni studii, které
se zUcastnilo 318 zak( 2. stupné zakladnich skol v Praze, s cilem zjistit, jak zaci douco-
vani vnimaji. Zjistili jsme mj., Ze 86 % dotazovanych ma osobni zkusenost s doucova-
nim a zhruba ttetina se nékdy Ucastnila placeného dou¢ovani matematiky. Uéast zakd
na doucovani vedla podle vétsiny k pozitivnim zménam, jako jsou lepsi znamky a lepsi
porozuméni latce. Nékteré situace by zaci v idedlnim doucovani vidali radi ¢astéji, nez
je tomu v jejich vyuce ve Skole, pfedevsim probirani tloh v rznych souvislostech a po-
uceni se z vlastnich chyb. Vyvozujeme zavér, ze zdjem o doucovéni matematiky mezi
zaky roste (nejen diky pozitivnim nazordm zakd na doucovani), coz ovliviuje i skolni
vyuku, a Ze zaci maji pfi doucovani matematiky zajem o vétsi individualizaci vzdélavani
a prohloubeni vlastnich poznatk( v matematice.

Klicova slova: doucovani, matematika, predstavy zakd.

' Vyzkum byl podporen Grantovou agenturou Univerzity Karlovy (projekt ¢. 424119).
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Mathematics tutoring from the perspective of lower
secondary pupils

Abstract

Popularity of tutoring has recently been increasing, however, in the Czech Republic
tutoring has not been strongly theoretically anchored yet. A quantitative study was
conducted among 318 lower-secondary pupils in Prague. It was ascertained that 86%
of the respondents have personal experience with tutoring, roughly one third of them
have participated in tutoring of mathematics. Their participation in tutoring led by
a majority to positive changes, such as better school grades and better understanding
of a subject matter. Some situations would be liked to be seen more often when tutor-
ing compared to schooling, mainly solving tasks in various connections and learning
based on own mistakes. It was shown that interest in math tutoring increases among
pupils (not only due to pupil’ positive beliefs), which also influences the schooling, and
that pupils would appreciate a higher individualisation of their education and broaden-
ing their knowledge during their tutoring.

Keywords: tutoring, mathematics, pupils’ notions.
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Uvod

V poslednich desetiletich se soukromé doucovani stava celosvétové vyznamnym feno-
ménem (napf. Gie3ing, 1997; Bray, 1999; Dindyal & Besoondyal, 2007; Hille, Spief3, & Sta-
neva, 2016; Stastny, 2021), ovliviujicim i $kolni vzdélavani. Mezi nej¢astéji dou¢ované
predméty patfi matematika (Mischo & Haag, 2002; Stastny, 2016). V Ceské republice
neni douc¢ovani matematiky vénovéana zvlastni pozornost, ale objevuje se v kontex-
tu s dal3imi predméty. Nejrozséhlejsi vyzkum proved| ziejmé Stastny (2016). Vysledky
jeho vyzkumu dolozily existenci vazby a vzajemného ovliviiovani mezi soukromym
doucovénim a formalnim vzdéldvacim systémem a ukazaly vliv socioekonomického
prostfedi na Uc¢ast na soukromém doucovani. Autor se pozdéji zaméfil na zaky 9. ro¢niku
a odpovidajicich ro¢nikd viceletych gymnazii (Stastny, 2021).

V nasem vyzkumu se zaméfujeme na doucovani matematiky, a to s dirazem na dva
aspekty, které zatim nejsou pfilis zkoumdany. Prvni aspekt je didakticky.? Lze ocekavat, ze

2 Stastny (2016a) uvadi, Ze v 50 jim zkoumanych vyzkumnych pracich prevazovaly deskriptivné analytické studie
zabyvajici se obecnymi charakteristikami soukromého doucovéni, déle byly zkoumany faktory ovliviujici jeho
vyuzivani (respektive nevyuzivani) nebo dopady na skolni Uspésnost zaka.
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fakt, ze zakovi jsou napt. predlozeny jiné postupy nez v hodinach matematiky, ovlivni
i Skolni vyucovani. Druhy aspekt spociva v zdkovské perspektivé (Hajar, 2018; Jeffs et al.,,
2009; Mischo & Haag, 2002; Terreros, 2018). Motivy zakl k ucasti na doucovani mohou
byt riizné - zlepseni $kolnich zndmek, socidlni tlak rodi¢t apod. (Dindyal & Besoondyal,
2007; Schneider, 2004; Stastny, 2016), ale také lepsi pochopeni latky.V tom hraje roli i z4-
kova motivace a postoje k matematice (Hemmings et al., 2011; Ubuz & Aydinyer, 2017).

Nasim cilem je zjistit, jak Zaci 2. stupné zakladni skoly vnimaji dou¢ovani matema-
tiky, a pokud se ho Uéastni, jaké jsou jejich dtvody. Clanek p¥inasi vysledky dotazniko-
vého setieni u zakU ze Ctyf prazskych skol.

1 Vyzkum doucovani

Soukromé doucovani byva nazyvano rizné, jednotliva oznaceni pro doucovani se casto
lisi i svym presnym vymezenim.® My se drzime* pojeti Braye a Silové (2006), douco-
vanou osobou nazyvame zékem, osobu doucujici lektorem?®: ,Soukromé doucovdni je
definovdno jako doucovdni skolniho (naukového) predmétu (napr. matematiky, déjepisu
nebo anglictiny), které je doplrikové k vyuce ve Skole a je za tcelem financniho zisku. [...]
Zahrnuje soukromé hodiny doucovdni (nabizené jednotlivcem) a pripravné kurzy (nabizené
institucemi)” (Bray & Silova, 2006, s. 29, pfeklad autorka).

Soukromému doucovani se vénuje pozornost zejména v Asii (napf. Bray, 2010;
Dindyal & Besoondyal, 2007; Han & Suh, 2020). My se viak omezime na zemé kultur-
né nam blizké. Praci Silové, Budienové a Braye (2006) lze povazovat za prvni pokus
o systematicky popis aspektl soukromého doucovani v zemich byvalého sovétského
bloku. Autofi poukazuji na podobnosti ve vyvoji deviti zemi po otevieni volného trhu,
coz ovlivnilo i vzdélavani. Zminuji také nedostatek vyzkumu v oblasti dou¢ovani, ktery
je podle nich zapficinén socialistickou vizi $koly jako idedIni instituce, kterd k potiebé
doucovani nevede.

Dohmen et al. (2008) zjistili, Ze 27 % némeckych respondentti (6-20 let) uvedlo né-
kdy svou tcast na doucovani, 36 % rodict podle svych slov svym détem nékdy plati do-
uc¢ovani. Podle Gie3inga (1997) vétsina doucovanych zakd stravi doucovanim 4-5 hodin
mési¢né v délce 6 mésicu. V rakouském telefonickém Setieni, ve kterém bylo osloveno
cca 3400 domdacnosti, bylo zjisténo, ze mezi lety 2010 a 2014 se doucovani alespon

3V ¢estiné se mUZeme setkat s oznac¢enim (individualni, soukromé) doucovani, soukromé hodiny, pfiprava
do 3koly, kondice, dopliujici vyucovani, tutoring, tutorium ¢i mentoring, v anglicky psané literature je zfejmé
nejcastéjsi pojem private supplementary tutoring (PST) nebo stinové vzdélavani (shadow education; Bray,
1999). Pro dtikladnéjsi popis napf. prace Novotna (2020).

4 Priklonem k tomuto pojeti pfijdeme o pfipady neplaceného doucovani (napf. piibuznym). Oc¢ekavame totiz,
ze takovy typ doucovani bude spise neformalniho razu a nebude mozna probihat pravidelné a dlouhodobé.

5 Jsme si védomi toho, ze termin lektor se pouzivé vétsinou v kontextu vzdélavani dospélych. S ohledem
na zdlraznéni rozdild mezi skolnim vzdélavanim a doucovanim ho viak pouzivame i u doucovani zaka.
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jednou zucastnilo 29-32 % z nich (Feistritzer, 2015). Dtugosz (2017) proved| dotaznikové
Setfeni mezi 3479 zaky, ktefi dokoncili nizsi sekundarni vzdélavani v Polsku. Zjistil Gc¢ast
na hodinach soukromého douc¢ovéni u 60 %.

V Ceské republice (Stastny, 2016, N=1265) uvedlo 21% zak{ G¢ast na doucovani
v dobé vyplnovani dotazniku a necelych 37 % zak( béhem studia na stfedni Skole.
Celkem 47 % z4ku 2. stupné zminilo osobni zkusenost s doucovanim, s vyznamnym
rozdilem mezi zaky viceletych gymnazii (53 %, vétsina cizi jazyky) a zékladnich skol
(44%, vétsina CJ a M) (Stastny, 2021). Ve vyzkumu Terreros (2018) uvedlo necelych 46 %
respondentl zkusenost s placenym doucovanim béhem 2. stupné zakladni skoly. Nej-
castéji doucovanym predmétem byla matematika (20,6 % respondent(), coz odpovida
i zahrani¢nim vysledkdm (Silova, Badiené, & Bray, 2006).

1.1 Motivy k ucasti na doucovani

Vyzkum ukazal, Ze mezi evropskymi a asijskymi zemémi se objevuji diametralni rozdily
(Bray, 1999; Dindyal & Besoondyal, 2007). V Némecku, v zemich byvalého sovétského
bloku a pravdépodobné i jinde v Evropé se jako hlavni motiv ukazuje zlepseni zékova
vykonu. Napf. Schneider (2004, N =1266) zjistil, Ze zhruba pro ¢tvrtinu zaka je moti-
vem zlep3eni znamek a Ze Zaci, ktefi se Ucastni doucovani, maji ve viech zkoumanych
predmétech (M, NJ, cizi jazyk) horsi priimérné znamky nez ostatni zaci (Schneider,
2004). Tento zavér potvrzuji i Hille, Spie a Staneva (2016). Dtugosz (2017) uvadi, ze
polsti respondenti se nejcastéji ucastnili doucovani s cilem zlepsit zndmky s vyhledem
na maturitni zkousku.

Dlvody pro vyuzivani doucovani (pfiloha A) u ¢eskych zakl poslednich ro¢nikd
stfedoskolskych obor( s maturitou zkoumal Stastny (2016). Pievazovaly $patné znamky
(63 %) a priprava na maturitni zkousku (47 %).

Stastny a Walterova (2019) zpracovali faktory ovliviujici G¢ast na dou¢ovani spojené
se Skolou. Jednim z nich je i (subjektivné vnimana) kvalita vyuky. Autofi upozornuji,
Ze pokud Zaci a jejich rodice vnimaji kompetence skolnich ucitel jako nedostatecné,
vyuzivaji doucovani ¢astéji.

1.2 Zakovska perspektiva

(Chval, 2013; Tahar et al., 2010), pfi¢emz postoje k matematice se mezi zaky v priibéhu
2. stupné zhorsuji, popularita matematiky klesa, subjektivné vnimana obtiznost naopak
roste (Hrabal & Pavelkova, 2010; Vondrova et al. 2019).

Zjistovani postoju k doucovani matematiky a vnimani doucovani zaky je ale véno-
vana jen mald pozornost. Podle Terreros (2018) si ¢tvrtina ceskych respondentt mysli,
Ze vyuka ve skole by méla byt natolik kvalitni, aby zaci doucovani nepotiebovali. Han
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a Suh (2020) uvadéji rozporné vysledky (prevazné asijskych) studii o efektech doucovani
na postoje zakud a vyzyvaji k dalSimu zkoumani.

Efektivita doucovani muze byt ovlivnéna i ddivody ucasti zakd na doucovani, vnima-
nim své nazory na doucovéni. Mischo a Haag (2002) uvadeéji, ze 54% 14 az 15tiletych
zak v jejich vzorku z Lucemburska povaZuje svou Ucast na doucovani za piinosnou.
Hajar (2018) zjistil, Zze angli¢ti Zaci 6. ro¢niku v jeho vzorku vidi v dou¢ovani pomoc pfi
skladani prijimacich zkousek, ale néktefi také uvedli, ze diky doucovani se jim zlepsilo
sebehodnoceni, sebelcta, zadjem o uceni se a sebevédomi pfi socializaci s vrstevniky.
Zhang, Ma a Wang (2020, N=667) zjistili, ze i metakognice z4ka S5 m(ize byt pozitivné
ovlivnéna jeho Ucasti na doucovani.

2 Metodologie vyzkumu

Jelikoz existuji rozdily v icasti na doucovani ve skoldch umisténych ve velkych sidlech ¢i
na vesnicich a ve $kolach soukromych a vefejnych (Stastny & Walterova, 2019),% pracovali
jsme jen s vefejnymi $kolami v Praze. Ctyi fakultni zakladni $koly byly kontaktovany
s nabidkou Ucasti ve vyzkumu, kterou pfijaly.”

Studie probihala v priibéhu skolniho roku 2019/2020.2 V jedné tfidé z kazdého
ro¢niku 2. stupné na kazdé ze skol byl zadén v pisemné podobé dotaznik o poznani
a doucovani, a to autorkou (ve snaze snizit vliv dalSich proménnych).

2.1 Vyzkumné otazky

Predlozend studie si klade za cil odpovédét na tyto otazky:

Jaké jsou nejcastéjsi divody tcasti zkoumanych Zdkd na doucovdni matematiky?

Jak tito Zdci svou ucast na doucovdni vnimaiji?

Jaké maji Zdci (se zkuSenosti s doucovdnim i bez ni) ndzory na doucovdni matematiky
a predstavy o ném?

2.2 Vyzkumna metoda: Dotaznik o poznani a doucovani

Dotaznik byl sestaven na zdkladé studii uvedenych vyse, podroben nékolika koldm
pilotaZe a rozdélen do péti oblasti, z nichZ jsou zde relevantni Ctyfi.

¢ Mize se viak jednat o proxy proménnou, ktera je mediatorem vlivu socioekonomického statusu rodicu.

7 Skoly byly osloveny na zékladé dostupného vybéru. Diiraz byl kladen na to, aby zadn4 ze $kol neméla vyrazné
zaméfeni, kazda z nich byla v jiné ¢asti Prahy a skoly mély rGznou velikost. Plivodné jsme planovali ziskat
ve druhé fazi dalsi skoly, ale vzhledem k uzavieni kol v dobé pandemie na jatre 2020 to jiz nebylo mozné.

8 Zde popisujeme jen ¢ast kvantitativni. Cely vyzkum ma smiSeny design (sekven¢ni QUAN-qual schéma), viz
Novotna (2020).
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Tab. 1
Oblasti dotazniku

Vnimani kvality vlastniho poznéni vsichni
2 Vyuziti doucovani obecné vsichni ano
3-8  Vyuziti placeného doucovani matematiky respondenti se zkusenosti s doucovanim (N = 104) ano
9-13  Doucovani matematiky obecné vsichni ano
14-17  Dopliujici informace vsichni ano

Respondenti zde vyjadiovali miru souhlasu s vyuZitim Likertovy skaly, vybirali jednotlivé
polozky z nabidky apod. Dotaznik je dikladnéji popsan v pfiloze B.

V zavéru dotazniku jsme zjistovali pohlavi respondenta, jeho posledni znamku
z matematiky na vysvédéeni a pocet star$ich a mladsich sourozenc(.® Zakam, ktefi
na douc¢ovani matematiky nedochazeji ani nedochazeli, byla poloZena oteviena otazka,
pro¢ na doucovani z matematiky nechodi.

2.3 Analyza dat

Data z vypInénych dotazniku byla prepsana do elektronické podoby, ocisténa a analyzo-
véana v programu MS Excel metodami popisné statistiky (aritmeticky priimér, smérodat-
nd odchylka, median, ¢etnosti) véetné tvorby grafll. Na ¢asti dat byly vyuzity Pearsontv
korela¢ni koeficient, parovy t-test a F-test a Cronbachovo alfa pro miru reliability.’® Tato
analyza dat byla provedena v programu MS Excel nebo SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences).”

3 Empiricka zjisténi

Z 318 respondentd, ktefi vyplnili dotaznik, je 164 divek a 154 chlapct (tabulka 2).
Primérna zndmka z matematiky, kterou Zaci podle svych slov dostali na vysvédceni
(na konci pfedchoziho $kolniho roku), je 1,95 bez vyraznéjsiho rozdilu mezi divkami
a chlapci. Priblizné 7 % zakl svou znamku neuvedlo a dalsi 2 % uvedla rozmezi dvou

° Socioekonomicky kontext zéka a jeho rodiny totiz mdze ovlivnit zdkovu G¢ast na dou¢ovani (Stastny, 2016¢).
V nasi studii jsme se omezili na zjisténi poctu sourozencd.

3

Testovéna byla vzdy nulové hypotéza, tedy Ze mezi proménnymi neni statisticky vyznamny vztah.

Pokud neni uvedeno jinak, ¢iselnd hodnoceni Likertovy skély jsou kédovana nasledovné: 1 - ano, souhlasim,
2 - spis souhlasim, 3 - nevim, 4 - spis$ nesouhlasim, 5 - nesouhlasim. M znaci aritmeticky priimér, smodch je
smérodatnd odchylka, r je Pearsoniv korela¢ni koeficient a p je p-hodnota.
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znamek. Byla zjisténa slaba korelace mezi ucasti zaka na doucovani a jeho znamkou
z matematiky (r=0,21), zaci s lepsi zndmkou se Ucastni doucovani o néco méné casto.

Tab.2
Slozeni respondentt

| oA | S8 | glaC | Solad | calkem |
6. rocnik 20 12 17 19 68
71.r. 19 19 24 14 76
8.1. 16 16 22 31 85

o.r 19 19 25 2% 89
elen | ] 66 | & | 0 | 35|
3.1 Doucovani matematiky

Vinterpretaci vysledk( se omezime jen na placené doucovani matematiky individualné,
ve dvojici nebo v trojici. V dobé vypliovani dotazniku vyuzivalo takového doucovani
50 zakd (16 %), 46 z nich mélo individualni dou¢ovani. BEhem svého studia (i dfive) se
s placenym douc¢ovanim matematiky setkalo 104 23k (33 %), 92 z nich individualné.'
Téchto 104 respondentu se tak stane zdrojem dat pro nasi analyzu. Jejich slozeni je
k dispozici na grafu 1.

Graf 1
Pocty respondentd, ktefi se Gcastni/ucastnili jen dfive douc¢ovani matematiky, podle
ro¢nikd (N=104)

30
25 24 3
20
15
15
12 1
10 J
5 5
. N
0
6. rocnik 7. rocnik 8. rocnik 9. ro¢nik
W (castni se Ucastnili se dfive

2. Respondenti mohli v dotazniku uvést, Zze se doucovani icastni soucasné i ze se jej Ucastnili dfive.V takovém
pfipadé byli zapocitani jako jeden zak.
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3.2 Motivy k ucasti na doucovani a zmény, k nimz douc¢ovani vedlo

Zé&ci méli na vybér z 9 motivd, pro¢ se rozhodli vyuzit dou¢ovani (tabulka 3). Zaci nej-
Castéji volili tfi motivy (M byl 3,5, median 3), nejcastéji, ze Zak chtél matematice Iépe
porozumét (68 zaku). Vsichni respondenti se také vyjadiovali ke zménam, které jim
Ucast na doucovani matematiky pfinesla (tabulka 4). Jen 4 zaci uvedli u moznosti nic
se nezménilo, ze (spis) souhlasi, vétsina zak( uvedla nesouhlas.

Tab. 3
Motivy zakl (N=104), k vyuziti dou¢ovani, polozka 4 dotazniku

o LN %]
68 65
5 7
Chtél/a jsem se piipravit na pfijimaci zkousku na gymnazium nebo stredni skolu. 57 55
55 3

i, abych na doucovani chodil/a. 50 48
Mél/a jsem Spatné znamky, protoze jsem zanedbéval/a uceni a pripravu do Skoly. 29 28

2 2
” 16
] 5
L L

Tab. 4
Vysledky hodnoceni polozky 5 dotazniku (zmény po doucovaéni)

5 ne, nesouhlasi) 43 09

Mém ve skole horsi znamky nez drive. EXQEAEINEN )] 44 09 03
Mém ve Skole lepsi zndmky nez diive.  PAGUIELIIEN )] 2,0 11 !

5 (ne, nesouhlasim) 47 0,6 e
Matematice Iépe rozumim. 2 (spi$ souhlasim) 20 09 '

4 (spiS nesouhlasim) 38 1,2 036
Matematika mé bavi vic. 3 (nevim) 31 14

> Dlvodem Zdka, ktery zvolil tuto moznost, byla vysoka sportovni zatéz a individualni vzdélavaci plan, ktery
mu umoznuje ¢asto absentovat ve skole.
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3.3 Nazory 24kl na doucovani

Dalsi ndzory na doucovani jsme zjistovali u vSech 318 respondentu. Jednou z polozek
dotazniku bylo vyjadieni miry souhlasu s vyroky o doucovani (pfiloha C).

Nejvyraznéji se zaci shodli u vyroku Je ostuda chodit na dou¢ovdni matematiky, se
kterym naprostd vétsina z nich zcela nesouhlasila. Jen 9 respondentt uvedlo, ze (spi$)
souhlasi, oviem pét z nich soucasné vyjadfilo zdjem o doucovani matematiky ve skole.
Hodnoceni dalsich tii vyrok neodkryla jasné tendence.

Devéta polozka zjistuje ucel dou¢ovani matematiky (pfiloha D). Zaci nej¢ast&ji uva-
déli procvic¢ovani uciva ze skoly a dohnani, co jim ve skole uteklo. S kazdym z 5 nabi-
zenych vyrokl vétsina z4ku zcela souhlasila. U vyrokl udélat domdci tikoly a naucit se
néco nového, co ve skole neprobirdme se vsak objevil i obdobny pocet zak(, ktefi (spise)
nesouhlasili. Z 1579 vyplnénych hodnoceni této polozky se extrémni hodnoceni ne,
nesouhlasim objevilo u vyroku jen ve 141 pfipadech (z toho 62 zak{ nesouhlasilo s vy-
rokem udélat domdci tkoly).

Polozka 13 se pta na frekvenci rdznych situaci ve skole (napt. ucitel ndm pomdhd
poucit se z vlastnich chyb), popisujicich vhodné prostredi pro vznik a péstovani hloub-
kového porozuméni matematice. Vsechny situace byly hodnoceny obdobné, podle
73kl se nejcastéji objevuje situace ucitel poZaduje, abychom vysvétlili, jak jsme danou
ulohu vyresili, naopak nejméné casto se shodné objevuji situace ucitel chce, abychom
se sami rozhodli, jakym zpusobem resit slozité tlohy a ucitel zaddvd tlohy, které Ize resit
nékolika riiznymi zpisoby.

Zéci se vyjadrovali i k tomu, jak ¢asto by mélo podle nich dochézet k vybranym
situacim v idedlnim doucovéni matematiky (polozka 11) a jak ¢asto k nim dochazi ve vy-
uce matematiky v jejich tiidé (polozka 13), viz pfiloha B. Pfedstavy zakud o idedlnim
doucovani matematiky byly velmi podobné jejich hodindam matematiky. Aritmetické
priméry' jejich odpovédi se pohybuji mezi 1,58 a 2,33 (celkova smodch 0,85), median
vétsiny z nich je 2 (ve vétsiné lekci). Jedinou vyjimkou je situace lektor mi pomdhd poucit
se z vlastnich chyb, jejiz median je 1 (kaZdou lekci). Polozka lektor zaddvd ulohy, které
Ize fesit nékolika riznymi zptsoby byla témér shodné hodnocena zaky vsech ro¢niki
(M mezi 2,10 a 2,45) i divkami a chlapci (rozdil 0,01). Statisticky vyznamny rozdil (parovy
t-test) v hodnoceni odpovidajicich si vyroki se ukazal jen mezi hodnocenim polozek
lektor/ucitel probird tlohy v riznych souvislostech, abych Zjistil/a, jestli jsem probranym
pojmiim porozumél/a a lektor/ucitel mi pomdhd poucit se z vlastnich chyb (p <0,001), které
byly u doucovani hodnoceny souhlasnéji. Vysledky t-testl a F-testd a analyza polozek
vzhledem s Setfenim PISA jsou v pfilohdch Ea F.

%V 16 tiidach, ve kterych testovani probéhlo, vyucuje matematiku 12 rdznych ucitel a zadny z nich neudi
ve vice nez dvou z téchto tfid.

'* 1 - kazdou hodinu, 2 - ve vétsiné hodin, 3 - v nékterych hodinéch, 4 - nikdy nebo témér nikdy.
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4 Diskuze

Ucast na doucovani ¢&i v pripravnych kurzech byla potvrzena u vice nez 86 % respon-
dentt nadeho vzorku, u 32,7 % zakd se jednalo pfimo o dou¢ovani matematiky. Stastny
(2016) ve svém vyzkumu, zaméieném oviem na zaky stfedni skoly, zjistil osobni zkuse-
nost s douc¢ovanim jen u 36,8 % a s pfipravnymi kurzy u 10 % respondent(i. Soukromého
douc¢ovani matematiky se podle Stastného Gcastnilo jen 19,5% respondent(, dal3i 2 %
navstévovala pripravné kurzy. V novéjsim vyzkumu, provedeném mezi zaky 9. ro¢ni-
k(i zékladnich kol a odpovidajicich ro¢nikii viceletych gymnazii, uvadi Stastny (2021)
Ucast na doucovani u 44 % zakd zékladnich skol, z nich navic 74 % zminilo zkusenost
s dou¢ovanim matematiky. Rozdil mize byt zplsobeny kromé odlisSného véku respon-
dentd hlavné mistem, kde byla Setfeni realizovdna.'® Terreros (2018) zminuje, Ze nece-
lych 21 % respondentd uvedlo zkusenost s doucovanim matematiky béhem 2. stupné
zakladni skoly. Zjisténi obou autorl v ¢asovém kontextu s nasimi vysledky by mohla
(i pres odlisny vzorek respondenti) naznacovat, Zze popularita doucovani matematiky
roste a vyuziva jej stale vice z4ku, coz se bezesporu promitd i do skolniho vzdélavani.

Zjistovali jsme nejcastéjsi dlivody Ucasti zakl na doucovani matematiky a jejich vni-
mani Ucasti na doucovani. Jako nejcastéjsi dlivod zaci uvadéli chtél/a jsem matematice
lépe porozumeét, ale jen dva zaci jej uvedli jako jediny dlivod. Z literatury (Skemp, 1991;
Star, 2005) a z nasich vyzkum (Novotnd, 2020) vime, Ze pod touto formulaci si Zaci
mohou predstavit rlizné hluboké porozuméni, zajimala nas tedy spojeni tohoto vyroku
s ostatnimi vyroky (pfiloha A). Nej¢astéji byl doplnovan motivem chtél/a jsem si ucivo
lépe pamatovat a procvicit (v 72 % pftipadl) a mél/a jsem Spatné zndmky, protoZe ucivo
nechdpu (v 57 %). Tyto motivy mohou odkazovat na i pfijimaci zkousky, které Zaci skla-
daji. Prvni doplfiovany motiv odkazuje na urc¢itou mechanizaci u¢ebniho procesu zaka
(Ireson & Rushforth, 2014), druhy na subjektivné vnimanou kvalitu skolniho vzdélavani
(Dhugosz, 2017; Stastny & Walterova, 2019). Stastny (2016) uvadi jako nejéastéjsi motiv
$patné zndmky (63 %). Pokud bychom sloucili oba nase motivy zahrnujici Spatné zndm-
ky, dostali bychom dokonce 81 %. Vice nez polovina zakd, ktefi zminili jeden z téchto
dvou ddivod(i, zminila zaroven i druhy divod, coz podporuje zjisténi Stastného. Pouze
6 zaku zvolilo odpovéd, ze méli $patné zndmky z divodu zanedbdni uceni a pripravy
do 3koly, a ne zdlvodu nechapani uciva. Snaha o lepsi porozuméni latce a predstihnuti
ostatnich byva ¢astym motivem spise v asijskych statech (Bray, 2011).

Korelaci mezi Gc¢asti Zdka na doucovani a jeho znamkou z matematiky se cesky vy-
zkum pravdépodobné zatim nezabyval. Voditkem ale mUze byt odlivodnéni Spatného
prospéchu, ktery Stastny (2016) odhalil jako jeden z nej¢asté&jsich dtvodi Géasti zéka
na doucovani. Vysledky Schneidera (2004) tento zavér podporuji. Z nasich zjisténi viak

16V prvni studii Stastny (2016) zadal dotaznik v Praze a Moravskoslezském kraji, ve druhé studii (2021) v celé
Ceské republice.
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vyplyvd, Ze doucovani se neudasti jen zaci s horSimi zndmkami, ale Ze jejich motivy
byvaji rGzné.

Zajimalo nas, jak doucovani matematiky vnimaji Zaci, ktefi se jej ucastni, a jaké
zmény podle nich pfinasi. Respondenti majoritné nesouhlasili s tim, Ze by se jejich
Ucasti na doucovani ve Skole nic nezménilo, ze by méli horsi znamky, Ze by matema-
tice rozuméli hiif, nebo zZe by je matematika bavila méné. Domnivame se, Ze zaci tedy
vnimaji vliv doucovani jako pfevazné pozitivni, coz je v souladu i se zjisténimi pro an-
glické a némecké zaky (Mischo & Haag, 2002; Hajar, 2018). Tento faktor by znovu mohl
implikovat vzrastajici tendenci vyuzivani doucovani matematiky."”

Kromé jiz vyse zminéného se zaci shodli, ze nevnimaji Ucast na doucovani jako
ostudu, v ostatnich zjistovanych tvrzenich o douc¢ovani matematiky se jasné tendence
neobjevily. VSech 318 respondentl se vyjadfilo k o¢ekdvanému obsahu doucovani.
Obecné Ize fici, Zze by se radi vénovali téméf véem nabizenym moznostem, nejméné
Casto vsak chtéji udélat domdci tikoly. Podle zak( by mél v rdamci doucovani lektor zakovi
hlavné pomahat poucit se z vlastnich chyb.

Motivy k Ucasti na doucovani souvisi i s pribéhem vyuky matematiky ve skole (viz
také Stastny & Walterova, 2019). Pfi porovnani hodin idealniho dou¢ovani s redlnou
vyukou ve Skole byl nejvétsi rozdil identifikovéan v hodnoceni situaci, kdy lektor/ucitel
probird tlohy v riznych souvislostech, aby Zdci zjistili, jestli probranym pojmim porozuméli
a kdy lektor/ucitel zakim pomdhd poucit se z vlastnich chyb. Tyto situace by Zaci radi
zazivali pfi doucovani ¢astéji, nez je zazivaji ve skole, miizeme se tedy domnivat, ze
ve skole postradaji vétsi dliraz na hloubkové porozuméni. Nase vysledky jsou ve shodé
se zjisténymi faktory Jeffse et al. (2009) a mohou vypovidat o tom, ze Zaci by uvitali
individualizovanou vyuku matematiky a vétsi zaméreni na hlubsi porozuméni latce.

5 Omezeni, dusledky a zavér

Provedeny vyzkum ma pfirozené sva omezeni.V prvni fadé jde o velikost vzorku a jeho
reprezentativnost. Prvotni plén, ktery bohuzel nemohl byt z dlivodu vldadou nafizené
distan¢ni vyuky realizovan, by poskytl k analyze nékolikandsobné mnozstvi dat. Nékteré
nase zavéry by pak bylo mozné vice generalizovat a nevztahovat jen na uzky vzorek
respondentu. Dalsi omezeni plyne z charakteru dotazniku jako vyzkumného nastroje.
S ohledem na vék z4aka byla nase snaha minimalizovat pocet polozek, aby je délka
dotazniku neodradila.

Nas vyzkum Ize povazovat za jeden z prvnich v této oblasti. Je zadouci, aby byly
nase vysledky potvrzeny na vétsim vzorku zakd. Vysledky dotazniku nastinily urcitou
souvislost mezi tim, jak zaci vnimaji svou vyuku matematiky, a jejich ucasti na douco-
vani. Jako vhodné se tedy jevi porovnani ndzor(i zakd s uc¢ebnim stylem ucitele, ktery

7 Tento jev mGzu byt spojeny i s blizicimi se pfijimacimi zkouskami, které jsou pro zaky ¢astym motivem.
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v dané tfidé vyucuje matematiku, pfipadné i s jeho nazory na jeji douc¢ovani. Stranou
naseho zajmu zustalo hledisko rodic(, pficemz porovnani jejich ndhledu s zakovskym by
mohlo téz pfinést zajimavé poznatky. Otevira se i prostor pro dalsi zkoumani toho, zda
ajak distan¢ni vyuka ovlivnila ndhledy zakd na doucovéni a zda jej vyuzivaji v jiné mite.
Urcita zjisténi Ize najit v praci (Novotna, 2020), kde byl respondentiim po prvnim uza-
vieni skol na jafe 2020 zadan doplnujici dotaznik zjistujici, jak se postoje zakd zménily
prvniviné pandemie a uzavieni skol. Ukézalo se, Ze postoje zaku se vyrazné nezménily.

Prezentované vysledky jsou dilezité také pro ucitele, nebot ucast zak({ na douco-
vani mlze ovlivnit i skolni vyuku. Tento vliv mlze byt podstatny, nebot doucovani
matematiky se nékdy Gcastnila pfiblizné tfetina zakd naseho vzorku. Lze predpokladat,
Ze tento pocet pravdépodobné roste. Fakt, Ze u nékterych zakd je motivem k ucasti
na douc¢ovani snaha o lepsi porozuméni matematice a soucasné uvadéji, Ze pfi vyuce
matematiky se jen zfidka objevuji situace, které by uvitali v idedInim doucovani (pre-
devsim probirani tloh v rznych souvislostech a pouceni se z vlastnich chyb), vede
k predpokladu, ze tito zaci maji zajem o vétsi individualizaci vyuky a prohloubeni je-
jich poznatkl v matematice. Podobna zjisténi poskytuji vhodnou zpétnou vazbu pro
ucitele ve Skole.
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Prilohy
Priloha A

Divody pro Gcast na doucovani; adaptovano podle vyzkumu provedeného Stastnym
(2016, s. 144)

[

Méla/a jsem 3patné znamky. . . 63
...protoZe ucitel/ka ve Skole na tento predmét neumél/a ucivo dobre vysvétlit. LX)

.. protoZe jsem zanedbdval/a uceni a samostatnou pfipravu v tomto pfedmétu. 39
Chtél/a jsem se lépe pfipravit na maturitni zkousku 47
...statni ¢ast. 40
...3kolni ¢dst. 27
Rodice chtéli, abych chodil/a na soukromé doucovani. 30
Chtél/a jsem se dozvédét néco vic nad rdmec vyuky ve skole. 27
Chtél/a jsem se épe pfipravit na pHijimaci zkousky na VS. 23
Jiny divod 14
Na doucovani chodili i spoluzdci, tak jsem se tak také rozhodl/a. 8

Pfiloha B - popis dotazniku o poznani a doucovani

Tab. 1
Oblasti dotazniku

_ vypinii (N =318)

Vnimani kvality vlastniho poznani vsichni
2 Vyuziti doucovani obecné vsichni ano
3-8  Vyuiiti placeného doucovani matematiky  respondenti se zkusenosti s doucovdnim (N =104) ano
9-13  Doucovani matematiky obecné vsichni ano
14-17  Dopliujici informace vsichni ano
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Druha polozka dotazniku zjistuje, zda Zaci nékdy vyuzili uvedené typy doucovani. U ka-
zdého typu zaci vybirali jednu z moznosti: ano, vyuzivdm v soucasnosti; ano, vyuZil/a
jsem drive, nebo ne, nikdy. Kdyz odpovédéli kladné, méli uvést douc¢ovany predmét.

Pokud Zaci odpovédéli kladné u typu a) placené individudlini doucovdni lektorem (jen
jeden Zdk) nebo b) placené doucovdni lektorem ve dvojici nebo trojici a zaroven uvedli
jako doucovany predmét matematiku, dostali na vyplnéni i ¢ast zamérenou na vyuziti
placeného douc¢ovani matematiky. Pokud odpovédéli zaporné, dostali jen zbyvajici dvé
oblasti dotazniku.’®V této ¢asti jsme zjistovali mj., pro¢ se zak rozhodl vyuzit douc¢ovani
matematiky a co jeho Ucast na doucovani zménila.

Zakiim nebylo dano piesné vymezeni pojmu doucovani, jelikoz nasim cilem bylo
zjistit, co si pod nim predstavuji. Pfi zadavani se podle analyzy druhé polozky u tfech
234k zjistilo, Ze se jejich chdpani doucovani neshoduje s nasim vymezenim.'® Tato
skute¢nost byla zaznamenana a zakim byl zadan zbytek dotazniku v souladu s nasim
chapanim pojmu doucovani.

Predposledni ¢ast dotazniku byla vénovéna nazoram zakd na doucovani matema-
tiky. V polozce 9, kterd zkoumd ucel doucovani, se respondenti s Ucasti na doucovéni
vyjadrovali k péti dokoncéenim véty Na doucovdni matematiky chci hlavné... a respon-
denti bez doucovani k dokon¢enim véty Kdybych mél/a chodit na doucovdni matema-
tiky, chtél/a bych hlavné... Zaci zaznamenali miru souhlasu s kazdym dokon&enim véty
na pétibodové Likertoveé skale. Dale méli zvolit jednu z nabidnutych moznosti, kterd je
pro né nejvice podstatnd, a jednu, kterd je nejméné podstatna.

Polozka 10, jejiz vyroky se zaméfuji na ty postoje k doucovani matematiky, které
byly opakované zminény zaky nebo uciteli béhem pilotnich studii, opét zkouma miru
souhlasu s nabidnutymi tvrzenimi s vyuZitim Likertovy skaly: Doucovdni matematiky
vyuZivaji jen Zdci, kterym matematika moc nejde. Je téZzké byt v matematice tspésny bez
vyuZiti doucovdni. Doucovdni matematiky umozriuje rozvijet talent. Je ostuda chodit
na doucovdni matematiky.

PoloZka 11 byla inspirovéna polozkou Cognitive activation v dotazniku pro zaky Set-
feni PISA (OECD, 2013), prostiedi Skolni tfidy vSak bylo nahrazeno prostifedim doucovéni
(ucitel byl nahrazen lektorem apod.). Soubor poloZek nabizi rizné situace popisujici
podnétné prostredi pro hloubkové porozuméni v matematice (napf. Lektor ddvd otdzky,
které mé nuti o dané uloze premyslet), a zaci maji urcit, jak ¢asto by k témto situacim podle
nich mélo pfiidealnim doucovani dochazet. Soubor situaci tvofi dvojici s polozkou 13,
Vv niz maji zaci hodnotit svou vyuku matematiky ve skole (viz tabulka 5).2°

'® Pokud respondent zvolil alespor jednou moznost, ze doucovani vyuziva v soucasnosti, dostal k hodnoceni
polozky formulované v pfitomném case. Pokud odpovédél, ze doucovani vyuzil diive, dostal stejné polozky
formulovany ve vztahu k minulosti. Jsme si védomi toho, Ze timto pfijdeme o pfipady, kdy dany zak vyuzival
dfive jiny typ doucovani nez v soucasnosti. Jako podstatnéjsi ale vnimame aktualni situaci.

19" 74k napf. napsal, ze pred hodinou doucuje sém sebe ze sesitu.

20 Zprosttedkované zde tedy zji{tujeme, zda Ize hovotit o vlivu,kvality vyuky” na G¢ast na doucovani (Stastny
& Walterova, 2019), pficemz kvalitu vyuky konceptualizujeme prostiednictvim situaci ptiznacnych pro vy-
ucovani zaméfené na hloubkové porozuméni.
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Tab. 2
Seznam souvisejicich polozek 11 a 13 dotazniku

. Polozka 11 — idedlni doucovani Polozka 13 — redlnd vyuka matematiky

a  Lektor ddvd otdzky, které mé nuti o dané uloze premyslet.

b Lektor zaddvd tilohy, které ode mé vyZaduji, abych o nich delsi

dobu premyslel/a.

¢ Lektor chee, abych se sém/sama rozhodl/a, jakym zpiisobem
fesit slozité tlohy.

d  Lektor se mnou rozebird tilohy, u kterych postup feseni neni
naprvni pohled jasny.

e Lektor probird tlohy v riznych souvislostech, abych zistil/a,
Jestli jsem probranym pojmiim porozumél/a.

f  Lektor mi pomdhd poucit se z viastnich chyb.

g Lektor pozaduje, abych vysvétlil/a, jak jsem danou tlohu
vyfesil/a.

h  Lektor probird tilohy, které vyZaduji, abych pouZil/a v novych
souvislostech to, co jsem se naucil/a.

i Lektor zaddvd tilohy, které Ize esit nékolika riznymi zpiisoby.

j  Lektor do vyuky zafazuje tilohy, u kterych postup feseni neni
na prvni pohled jasny.

Ucitel ddvd otdzky, které nds nuti o dané tloze premyslet.
Ucitel zaddvd tlohy, které od nds vyZaduji, abychom o nich
delsi dobu premysleli.

Ucitel chce, abychom se sami rozhodli, jakym zpiisobem fesit
slozité tlohy.

Ucitel s ndmi rozebird tilohy, u kterych postup feseni neni

na prvni pohled jasny.

Ucitel probird tilohy v riiznych souvislostech, abychom my Zdci
Zjistili, jestli jsme probranym pojmdim porozuméli.

Ucitel ndm pomdhd poucit se z viastnich chyb.

Ucitel poZaduje, abychom vysvetlili, jak jsme danou tlohu
vyresili.

Ucitel probird tilohy, které vyZaduji, abychom pouZili v novych
souvislostech to, co jsme se naucili.

Ucitel zaddva tlohy, které Ize fesit nékolika riznymi zpiisoby.
Ucitel do vyuky zafazuje tlohy, u kterych postup feseni neni
na prvni pohled jasny.

Priloha C - Vysledky hodnoceni polozky 10 (vyroky o doucovani)

ok | M| smoich |
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a  Doucovdni matematiky vyuZivaji jen Zdci, kterym matematika moc nejde. 3,23 1,32

b Jetézké byt v matematice tspésny bez vyuZiti doucovdni. 3,80 1,18

¢ Doucovdni matematiky umoziuje rozvijet talent. 2,67 1,10

d  Jeostuda chodit na doucovdni matematiky. 463 0,79
Priloha D - Vysledky hodnoceni polozky 9 (icel doucovani matematiky)
_

..dohnat to, co mi uteklo ve skole. 109 343 16 1,82

... pochopit ldtku ze Skoly do hloubky. 61 19,2 20 6,3 2,20

... udélat domdci tikoly. n 3,5 119 374 2,92

... procvicovat ucivo ze skoly. 60 18,9 7 2,2 1,70

...naucit se néco nového, co ve skole neprobirdme. 35 11,0 126 39,6 2,82

neuvedeno/vyrazeno 4 13,2 30 94 -



Placené doucovani matematiky ocima zaku 2. stupné zakladni skoly Gabriela Novotna

Pfiloha E - Vysledky t-testu a F-testu provedenych na hodnoceni polozek 11 a 13
dotazniku, *p<0,05, **p <0,01, ***p <0,001
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Pfiloha F — porovnani polozek 11 a 13 s Setfenim PISA

Jak jiz bylo zminéno, polozka 13 byla az na situaci j prejata z Setfeni PISA. Porovnani
priimérd vysledkd z nasi studie a vysledkd z $etfeni PISA pro Ceskou republiku (pfepo-
¢itané pro nase kédovani) je k dispozici v tabulce 5.

Tab. 4
Porovnéni primérnych hodnoceni této studie (polozky 11 a 13 dotazniku) a Setfeni
PISA 2012

I S T T S A A T T A
PR 206 233 218 185 176 158 187 19 225 229 201
204 23 238 204 203 208 19 200 238 234 217
206 236 238 204 22 245 207 208 217 - 200

Statisticky t-test zadany pro vysledky PISA a polozku 13 nedovolil zamitnout nulovou
hypotézu, ze mezi vysledky neni vyznamny rozdil (p=0,47). Doplnénim situace j se in-
dex polozky 13 lisi od indexu polozky PISA jen minimélné, mizeme tedy predpokladat,
ze hodnoceni jsou pro viechny situace konzistentni.

S vyjimkou situace ucitel zaddvd tlohy, které Ize fesit nékolika riiznymi zptsoby hod-
notili nasi respondenti situace lépe (tzn. s ¢astéjsim vyskytem) nez respondenti v Setfeni
PISA 2012. 1 pfes ¢asovy odstup zhruba 7 let a odlisny vzorek respondent(?' se celkovy
index polozek lisi pouze 0 0,03 bodu. Hodnoty Cronbachova alfa jsou v tabulce 6. A¢-
koliv hodnoty indext naseho vyzkumu nedosahuji hodnot Setfeni PISA (rozdil muze
byt do zna¢né miry ovlivnén i velikosti vzorku), ukazuje se, ze zarazeni situace j do po-
lozky 13 nasi celkovou reliabilitu zvysuje. | kdyz se rozdily mezi jednotlivymi polozkami
neukazaly v nékterych pfipadech statisticky vyznamné, celkovy index polozky 11 (pfi-
loha F) je taktéz niz3i nez indexy polozky 13 a 3etfeni PISA. To by mohlo naznacovat, ze
zaci maji zdjem o podnétnéjsi prostredi a vétsi kognitivni stimulaci, nez se jim dostava
ve Skole. Byl proto proveden parovy t-test, jehoz p-hodnota je p <0,000. Kontrolni F-test
vsak nepotvrdil riiznost rozptyltd (p=0,14), statisticky vyznamny tento rozdil tedy neni.

21V testovani PISA byli zahrnuti jen zaci 9. ro¢nikd a z réiznych oblasti Ceské republiky.
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Tab.5
Hodnoty Cronbachova alfa pro polozky 11 a 13 v nasem vyzkumu a v Setfeni PISA

Polozky Cronbachovo alfa

PISA (13 a—i) 0,80

Novotna (13 a—i) 0,69

Novotnd (13 a—j) 0,70

Novotna (11) 0,67
Kontakt:

PhDr. Gabriela Novotna, Ph.D.

Katedra matematiky a didaktiky matematiky, PedF UK
Magdalény Rettigové 4

116 39 Praha 1

tel.: +420 221900248

e-mail: gabriela.novotna@pedf.cuni.cz

PhDr. Gabriela Novotnd, Ph.D., ucitelstvi angli¢tiny, némciny a matematiky pro 2. stupen
ZS a SS na Pedagogické fakulté a ucitelstvi ¢estiny jako ciziho jazyka na Filozofické fakulté
Univerzity Karlovy. V rdmci svého doktorského studia v oboru didaktika matematiky se zaby-
vala individualnim doucovanim a porozuménim v matematice. Pracovala také jako ucitelka
na zakladni $kole.V soucasnosti externé plsobi na Katedfe matematiky a didaktiky matematiky
Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy a pracuje ve své doucovaci agenture.

Stoleti nového ditéte

Uvahy o vychové

Key, Ellen

Key Vybor z klasického dila Svédské myslitelky Ellen Key (1849-1926), ktera
w4 svymi uvahami o vychové na prelomu 19. a 20. stoleti zasadné ovlivnila
SBELEEIEN  pedagogické mysleni zejména ve Skandinavii a v Némeckuy, ale i v Itélii,
USA a Japonsku. Kniha obsahuje texty zabyvajici se tvahami o vychové
déti. Pozoruhodna je jejich nadcasovost, ctendr v nich zajisté rozpozna
,Vécnad" vychovna témata, ktera jsou i po vice nez sto letech stale pred-
métem pedagogického diskurzu. Autorka se jimi zabyva s pozoruhodnym
zapalem pro véc a s velkou dédvkou temperamentniho humoru. Doc¢teme
se tak o,$kole budoucnosti’, o Uskalich nabozenské vychovy nebo o, vraz-

)
Ll déni dusi” ve skolach.
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