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Abstrakt

Cilem predkladané studie je komparovat preprimarni sféru vzdélavani ve vsech tiech
zemich, porovnat shodné i odlisné aspekty vzdélavacich systémU a popsat zkoumané
jevy preprimarniho vzdélavani jednotlivych zemi na zakladé shody, podobnosti nebo
rozdilnosti s cilem najit inspirativni prvky. Data potfebnd k analyze budou prevzata
z databazi OECD a Eurydice, kurikul preprimarniho vzdélavani danych zemi a oficialnich
materialG publikovanych jednotlivymi ministerstvy. Design vyzkumu je desk research.
Komparace dolozila, ze kazda zkoumand zemé mize v urcitém ohledu slouzit jako
vzor tém ostatnim (napf. povinny posledni pfedskolni rok v CR, vysoké finanéni dotace
z rozpoctu mifici do preprimarni sféry na Novém Zélandu a existence samostatného
dokumentu (Early education and childcare) propojujiciho $kolu a rodinu v Anglii).

Kli¢ova slova: Kurikulum, preprimarni vzdélavani, Ceska republika, Anglie, Novy Zéland.

Preprimary education in Czech Republic, England
and New Zealand

Abstract

The aim of the presented study is to compare the pre-primary sphere of education in
all three countries, to compare identical and different aspects of education systems and
to describe the tested phenomena of pre-primary education of individual countries
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based on agreement, similarity or difference in order to find inspiring elements. The
data needed for the analysis will be taken from the OECD and Eurydice databases, the
pre-primary education curricula of the countries concerned and the official materials
published by the individual ministers. Research design is desk research. The comparison
showed that each surveyed country can in some respects serve as an inspiration for
the others (eg Compulsory last preschool year in the Czech Repubilic, high financial
subsidy from the budget to the pre-primary sphere in New Zealand and the existence
of a separate document (Early education and childcare) connecting school and family
in England).
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Uvod

Predskolni vzdélavani je v Ceské republice soucasti vzdélavaciho systému a jednou
z klicovych priorit nasi vzdélavaci politiky, pfedevsim diky ratifikaci tzv. Lisabonské
smlouvy v roce 2009 (Pépin, 2011). Je to z toho dlivodu, Ze v pfedskolnim véku se
utvaii mnoho zakladnich aspektli formovani osobnosti ¢lovéka. Pokladaji se zaklady
budoucich gramotnosti, spole¢enskych norem, utvéreji se navyky, rozvijeji se schop-
nosti a dovednosti, otevird se cesta pro celozivotni vzdélavani. Existuje fada vyzkumu
dokladajicich pozitivni dopady kvalitniho pfedskolniho vzdélavéani na cely Zivot jedince,
z ¢ehoz pak profituje cela spole¢nost (Greger, Simonova & Strakovd, 2015; Belsky et al.,
2007; Deater-Deckard, Pinkerton & Scarr, 1996).

Z tohoto dlivodu je tfeba vénovat neustalou pozornost snaze zajistovat kvalitu
predskolniho vzdélavani, ¢emuz pomaha i sledovani pozitivnich zahrani¢nich trendd
a zkugenosti. V soucasnosti v tomto oboru v Ceské republice probihaji nékteré zmény
(snaha o feSeni problematiky péce o déti raného véku), ¢asto skloriovana je téz kuri-
kuldrni reforma, zmény v legislativé (zdkon o pedagogickych pracovnicich) a obecné
financovani, a proto je potieba komparativnich vyzkum, které by nam mohly slouzit
jako zdroj inspiraci pro posun smérem k vyssi kvalité predskolniho vzdélavani.

Pro komparaci se situaci v Ceské republice jsme si vybrali zemé podle pfistupu k pre-
primarnimu vzdélavani. Odlisny postoj, nez Ceska republika ma Anglie [,pre-primary
practise’ (Bertrand, 2007)], shodny pak Novy Zéland [,social pedagogy’ (Bertrand, 2007)].
Tyto zemé jsme volili jako zastupce své kategorie z dlivodu jejich spole¢ného anglo-
fonniho prostiedi a historické a politické provazanosti. Volba byla taktéz motivovana
odlisnostmi vychéazejicimi predevsim z kulturnich a historickych zékladd, ale zarover
shodami, které je ve viech tiech systémech mozno urcit. Konkrétné v piipadé Anglie
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jsme se nepoustéli do komparace celé Velké Britanie, ale vybrali jsme pouze pomysiné
srdce celého soustati z dlivodu rozsahu studie. Svou roli sehrala také jazykova vyba-
venost autora.

Jak popisuji Holec a Dvoréak (2017) v ndvaznosti na Kellyho (1999), ma naptiklad
Anglie tendenci své skolstvi brat tradi¢né, s dlirazem na tradi¢ni hodnoty a postupy,
které jsou dobre méritelné (napiiklad v Setfenich PISA). Nestavi tak ve svych kurikulech
na pomysIné prvni misto zjem ditéte, ale zéjem spole&nosti. Oproti tomu Ceska repub-
lika a Novy Zéland vychdzeji z teorie, Ze v prostiedi matefské Skoly (a nejen tam), probi-
ha vyvoj déti na zakladé vzdélavani a vychovy jako rovnocennych cinitelG (Smolikova,
2004). Toto pojeti nazyva Yves Bertrand (1998) sociokognitivni, kdy se podle jeho slov
vychazi z presvédceni, ze kognice by neméla byt na prvnim misté, ale pouze soucésti
spektra znalosti, hodnot a dovednosti, které si maji déti osvojit.

1 Teoreticka vychodiska

Predskolnim vzdéldvanim a vychovou rozumime,,...vychovu zabezpecujici uspokojovdni
prirozenych potreb ditéte a jeho osobnosti” (Pricha, Walterova & Mares, 2003). Zaroven
se jim ,...rozumi instituciondlIni vzdéldvadni s prislusnymivzdéldvacimi programy pro déti
ve véku od 3 let do véku zahdjeni skolniho véku, tj. 6-7 let” (Priicha, 2016). V sou¢asném
diskurzu se viak od pojmu predskolni upousti, protoze ten v sobé zahrnuje zaroven
i ranou péci o déti, tedy obdobi do tfi let véku. Momentalné se pouzivaji dva termi-
ny — vzdélavani déti raného véku (do tii let véku) a preprimarni vzdélavani (zahrnujici
mandat matefskych skol), coz je oblast, které se budeme vénovat.

Podle mezinarodni klasifikace ISCED 2011 spada preprimarni vzdélavani pod uroven
ISCED 02. Podle starsi klasifikace ISCED 1997 spadala rand péce i preprimarni vzdélavani
pod spole¢nou troven ISCED 0.V souc¢asném pojeti se tyto dvé oblasti rozdélily, coz
napomaha lepsi orientaci v celé problematice a zabranuje moznym matoucim nebo
nepresnym formulacim.

Na kvalité preprimarniho vzdélavani se podili mnoho faktord. Jane Bertrand (2007)
ve své studii v ndvaznosti na dalsi vyzkumniky napfiklad uvadi, ze odpovidajici vzdélani
pedagogu je klicovym elementem pro spravny rozvoj déti prostiednictvim jejich vza-
jemné interakce. Dalsim faktorem ovliviujicim kvalitu preprimarni sféry je podle Johna
Bennetta (2011), vyzkumnika OECD, systém spravy preprimarni sféry. Jako piiklad uvadi
pravé Novy Zéland, ktery v roce 1989 zaved| do své skolské politiky dnes uz bézny prin-
cip — celozivotni vzdélavani, a cely vzdélavaci systém dostal pod jedinou zastitu, Ministry
of Education. Ve své dfivéjsi praci popsal Bennett (2005) cestu k tvorbé kurikul, urcil
nejvétsi problémy, s jakymi se rlizné staty potykaji, a také jaké jsou atributy kvalitniho
kurikula. Jako pfiklad znakd kvalitniho kurikula uvedme podrobné o¢ekavané vystu-
py na konci preprimarniho vzdélavani, holisticky pfistup ke vzdélavani a,play-based’
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strukturu preprimdarniho vzdélavani. Melhuish (2015) s kolektivem provedli rozsahlou
analyzu a urcili nékolik fenomént stézejnich pro kvalitu preprimarniho vzdélavani - jde
o interakci dospélych s détmi, oddané a odpovidajicim zplsobem vzdélané ucitele,
kurikulum zalozené na celostnim rozvoji déti, maly pocet déti na jednoho dospélého
a mensi skupiny déti, odborny dohled zajistujici kvalitu, rozvoj pracovnikd pro zvySovani
kvality a odbornosti, a bezpecna a ¢ista zafizeni. Pro komplexni vhled do problematiky
doporucujeme detailni a Sirokospektralni sérii studii Starting Strong (I-V) od OECD.

2 Metodologicka vychodiska

Cilem prace je srovnat aspekty preprimarnich systému vzdélavani ve vybranych zemich
se stejnym ddrazem na podobnosti i odlisnosti (Vanova, 1998). Komparované fenomény
jsme zvolili ndsledujici:

- Finan¢ni dotace statd do resortu Skolstvi s dirazem na preprimarni sféru.

«  Formy, v jakych probiha preprimarni vzdélavani.

«  Zakladni struktura preprimarniho vzdélavani.

« BazadIniinformace o kurikularnich reforméch a samotnych kurikulech.

+ Ramcové cile jednotlivych kurikul.

«  Naroky na vzdélani uciteld v preprimarnich centrech.

Pri vybéru kritérii nam byla vzorem predevsim série studii od tymu vyzkumnikt OECD
(Taguma, Litjens & Makowiecki, 2012a; Taguma, Litjens & Makowiecki, 2012b; Taguma,
Litjens & Makowiecki, 2012c), pojednavajici o kurikulech komparovanych zemi.

Jak ve své praci popisuje Rabusicova a Zéleskd (2016), ucel naseho vyzkumu bude
pouze deskriptivni, budeme tedy popisovat jednotlivé fenomény a vztahy mezi pro-
ménnymi. Neklademe si za cil zkoumat problematiku hloubéji, takze do Grovné analyzy,
evaluace ani explorace nedosahneme.

Cerpat budeme predeviim z narodnich kurikul jednotlivych stat(i. Anglické a no-
vozélandské kurikulum budeme pro potreby této prace volné prekladat, respektive jeho
stézejni ¢asti, abychom sjednotili pojmoslovi a snadnéji tak mohli komparovat vyvozena
data. Vyjma nérodnich kurikul budeme vychézet z dat portalu Eurydice, ktery schrariuje
veskera dostupna data o vzdélavacich systémech evropskych stat(. Zaroven budeme
nahlizet do materidlG organizace OECD a dat ziskanych projektem PISA.V neposledni
fadé pro nas budou zdrojem informace poskytované jednotlivymi narodnimi minister-
stvy zodpovidajicimi za vzdélavani v dané zemi. Témi jsou v Cesku Ministerstvo 3kolstvi,
mladeze a télovychovy (dale jen MSMT), v Anglii Department of Education a na Novém
Zélandu Ministry of Education.

Do juxtapozice dame cile a hlavni koncepci preprimarniho vzdélavani vybranych
zemi, coz ndm umozni analyzovat rozdily mezi jednotlivymi vzdélavacimi systémy, najit
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v nich shodné elementy a zaroven urcit hlavni rozdily. Styl vyzkumu je,desk research),
tedy se bude jednat o analyzu zaloZzenou ne na redlnych zkusenostech, ale na studii
dostupnych dat a pramen(.

3 Komparace vzdélavacich systému

Ve tifeti kapitole pfindsime zdkladni charakteristiky komparovanych zemi, specifika vzdé-
lavacich systém a prehled finan¢nich dotaci putujicich ze statniho rozpoctu do oblasti
vzdélavani.

3.1 Ceska republika

Vzdélavaci systém Ceské republiky je obvykly ve smyslu déleni na preprimarni, primarni,
sekundarni a terciarni stupen.

Na rozdil od mnoha jinych nérodi (predevsim vyspélych zdpadnich) vsak u nas
déti nastupuji do skoly az v Sesti letech, pficemz posledni rok predskolniho vzdélavani
je od zaFi 2017 povinny, a tedy se povinné vzdélavani v Cesku roziitilo na deset let
(Eurydice, 2021). Dvodem této zmény je snaha zajistit véem détem pozitivni dopady,
které na vyvoj kazdého jedince preprimarni instituce maji. Povinné predskolni vzdéla-
vani je zajistovano nejcastéji v materskych skolach statnich, soukromych, cirkevnich ¢i
firemnich, ale mGze byt pInéno i individudlni formou. Finan¢ni dotace ¢ini 0,52 % HDP
(OECD, 2016).

Narodni kurikulum se nazyva Ramcovy vzdéladvaci program pro predskolni vzdé-
lavani (dale jen RVP PV), spada pod jurisdikci MSMT, a je pro mateiské $koly zavazné.
Plati od roku 2004 a je v kontradikci k byvalym osnovam, kdyz funguje spise jako ramec
pro ucitele v matefskych skolach nez jako systém natizeni a zdvaznych, pfedem danych
vystupU. Jeho obsah je rozprostien na padesati stranach. RVP PV je hodnocen velmi
ptiznivé z hlediska vlastnosti kurikula (Priicha, 2016).

Ceskym specifikem je tzv. odklad povinné $kolni dochazky, ktery napfiklad ve Francii
neexistuje. Tam panuje nazor, ze ma byt $kola pfipravena na dité a ne naopak. V nasi
realité se jiz dlouho vedou debaty ohledné nutnosti a prospésnosti odkladu povinné
skolni dochazky, protoze procento sedmiletych déti v prvnich tfidach je alarmujici (22 %
z celkového poctu zak( prvnich tiid v zakladnich $kolach v roce 2018) (Cesky statisticky
urad, 2018).

Dalsi zvlastnosti je déleni zak po dokonceni paté tfidy na ty, ktefi zGstanou na za-
kladnich skolach, a na ty, ktefi pfestoupi na viceletd gymnazia, coz ve svété taktéz neni
obvykly koncept.V souvislosti se zavedenim statnich maturit od roku 2011 se nivelizo-
vala Uroven, jaké musi student dosdhnout, aby mu mohla byt uznana statni maturitni
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zkouska. | tento krok byl v uplynulé dekadé znac¢né diskutovany a nazory na efektivitu
a kvalitu statni maturity se velmi odlisuiji.

3.2 Anglie

Velka Britanie je mnohem komplexnéjsi statni Utvar a kazdy ze ¢ty ¢lenskych statd ma
odlisny vzdélavaci systém, jen Anglie a Wales se vzajemné takika kopiruji (Eurydice,
2021). Celkovy vzdélavaci systém je viak stejny jako u nds, tedy se ¢leni na preprimarni,
primarni, sekundarni a terciarni sféru.

Soudime, Ze preprimarni vzdélavani je na okraji zajmu anglického vzdélavani, pro-
toze mu odpovida i jedna z nejmensich finan¢nich dotaci z rozpoctu pro tento resort,
kterd ¢ini 0,5% HDP (OECD, 2016). Stejné jako v Cesku je hlavnim zfizovatelem stét,
existuji vSak i soukroma, cirkevni, firemni a dalsi zafizeni.

Anglické kurikulum se jmenuje Statutory framework for the early years foundation
stage a za jeho kvalitu i realizaci zodpovida Department of Education. Stejné jako v pfi-
padé RVP PV v CR nedava predikolnim ucitelGm jasnou strukturu, jak maji své déti ucit,
ale vymezuje jim ramec, kterého se museji drzet. Jeho obsah je rozprostien na tficeti
sedmi stranach (Department od Education, 2017).

Hlavnim specifikem je tzv. Reception, tedy jakasi pfipravna tfida, kterd uz oviem
nalezi k zakladni skole, ackoli do ni dochazeji déti ¢tyr az pétileté. Realizace prepri-
marniho vzdélavani mdze stejné jako v Ceské republice probihat i individuélni formou
v domécnosti. Tento,Skolni” pfistup k preprimarnimu vzdélavani viak neodrazi vyvojové
potieby déti tohoto véku.

Dalsi zajimavosti je, Ze nékteré skoly zajistujici primarni vzdélavani mohou mit zaky
rozdélené podle pohlavi. Pfechod ze sekundarniho do terciarniho vzdélavani probiha
uz v osmnacti letech student(, coz je oviem dano drivéjsim nastupem do skoly.

3.3 Novy Zéland

Novozélandsky vzdélavaci systém v nékterych aspektech imituje ten anglicky, coz je
logické diky spolec¢né historii obou zemi. Jako v pfedchozich piipadech plati stejné roz-
déleni vzdélavaciho systému na celky, tedy preprimarni, primdrni, sekundarni a terciarni.

Preprimarni vzdélavani (ISCED 02) je zajistovano pro déti od tii do péti let, aviak
nenajdeme tu Reception jako v Anglii. Novozélandské déti prestupuji z mistnich matef-
skych skol rovnou na prvni stupen $koly zakladni, a neprochdzeji jakymsi mezistupném
v podobé pravé Reception. Novy Zéland se m{ize py$nit jednou z nejvétsich finan¢nich
dotaci na svété — 0,96 % HDP (OECD, 2016). Vétsinovym zfizovatelem je opét stat, avsak
muZzeme najit i zafizeni soukroma, cirkevni, firemni aj.

Na Novém Zélandu je patrny velky vliv plvodni maorské kultury, protoze nazev
kurikula zni Te Whariki, v angli¢tiné Early childhood curriculum, které je pod spravou
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Ministry of Education. Stejné jako v pfipadé obou predchozich srovnavanych zemi se
jedna spise o ndvod nez o striktni osnovy, které by ucitele pfimo zavazovaly ke kon-
krétnimu zplsobu prace. Jeho obsah je rozprostien na sedmdesati dvou stranach, coz
kurikulu chybi (Ministry of Education, 2017).

Preprimarni vzdélavani maze probihat ve specializovanych predskolnich zafize-
nich, kterd maji za ukol podporovat domorody maorsky jazyk a plvodni kulturu. Jde
o Kohanga Reo, unikum, které nikde jinde na svété nenajdeme.

Déti na Novém Zélandé, stejné jako v Anglii, nastupuji do $koly uz v péti letech.
Novy Zéland je znam svou bohatou finan¢ni dotaci ze statniho rozpoctu putujiciho
pravé do oblasti vzdélavani, konkrétné 7,09 % (OECD, 2016). Zarover se Novy Zéland
pravidelné umistuje na velmi vysokych pfickach v Setfeni PISA, kde se v oblasti ¢tenéi-
ské, matematické i pfirodovédné gramotnosti dlouhodobé pohybuje kolem desétého
mista v celosvétovém zebticku (Schleicher, 2019).

3.4 Prehled statnich financi smérujicich do vzdélavani

Jak je patrné z deskripce, zdkladni parametry viech tfi vzdélavacich systému jsou iden-
tické, avsak pfi blizSim zkoumani je zfejmé, Ze kazdy narod pfistupuje k otdzce skolstvi
jinak. V anglicky mluvicich zemich za¢ina povinna $kolni dochéazka dfive nez v Cesku,
tradicionalisticky (Kelly, 1999). Novy Zéland své $kolstvi v minulych dekddach zdsadné
modernizoval, ale vék nastupu déti (5 let) zachoval.

Velmi zajimavym faktorem je finan¢ni dotace statu na vzdélavani (procentualni
pomér z HDP), kterou uvadime v Tabulce 1, ze které je patrné, na jakou vzdélavaci
etapu se konkrétni stat ve své vzdélavaci politice predevsim zaméruje (OECD, 2016).

Tab. 1
Procentualni investice HDP do systému skolstvi

I 77 R ™S I

Preprimdrni sféra 0,96 % 0,50 % 0,52 %
Primami sféra 1,68 % 1,99 % 0,80 %
Sekundarni sféra 2,69% 2,37% 1,84%
Terciarni sféra 1,76 % 1,87 % 1,16%
Celkem 7,09% 6,73% 4,32%

Tato tabulka nazorné ilustruje dlouhodobé podfinancovani celého ceského skolstvi,
kde pfedevsim ve sféfe primarniho vzdélavani markantné zaostavame za zbytkem vy-
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tim, Ze Reception se pocitd jiz do primarni sféry, tudiz je predskolni vzdélavani vékové
znaéné omezeno. | v této oblasti je Cesko hluboce pod priimérem.

4 Komparace specifik preprimarniho vzdélavani

Systémy preprimarniho vzdélavani jsou pomérné slozitou kapitolou, kterd by vydala
na samostatnou studii, a proto uvedeme jen zbézné popis zakladnich forem, které jsou
pro dané zemé nejtypictéjsi.

4.1 Formy preprimarniho vzdélavani

Na Novém Zélandu funguji tzv. playcentres, jejichz obdobou jsou anglické day nur-
series a ¢eské détské skupiny, potazmo jesle. Tyto instituce nepfikladaji takovou vahu
vzdélavani, ale jejich zaméstnanci o déti predevsim pecuji, staraji se o né a hlidaji je.

Kindergartens na Novém Zélandu, nursery schools v Anglii a mateiské skoly jsou
naproti tomu pomyslnym srdcem celého preprimarniho vzdélavéni. Sem také docha-
zi zdaleka nejvétsi procento déti, hlavnim cilem je vychova a vzdélavani (education),
a na této Urovni také funguje propojenost se zakladnimi Skolami.

Kohanga Reo jsou unikatem na Novém Zélandu. Do téchto specifickych kinder-
gartens dochdazi maorské déti s cilem podpory maorského jazyka a domorodé kultury.

Vsechny tfi komparované systémy vykazuji zna¢né podobnosti v druzich forem,
v jakych se preprimarni vzdélavani vyskytuje, s vyjimkou novozélandskych Kohanga
Reo, které jsou vyrazné odlisné v prijeti jiného naroda v preprimarni sfére.

4.2 Struktura preprimarniho vzdélavani

Co se tyce konkrétnéjsi podoby preprimarniho vzdélavani, dokdzeme jiz najit vétsi od-
lisnosti a dokonce takové, jaké neexistuji nejen ve zbylych komparovanych statech, ale
jsou jedine¢né i v celosvétovém méfitku.

Vékové rozpéti déti, které odpovida predskolnimu vzdélavani, se velmi lisi. Na No-
vém Zélandu je mozno do playcentres dochazet jiz od jednoho roku, nicméné kinder-
gartens jsou pro déti od tfi do péti let. V Anglii funguji day nurseries jiz od tfi mésicli
véku kojenctl. Do nursery schools dochazeji déti od tfi do Ctyi let (Plug, 2015). Dalsi rok
se nazyva Reception (v Cesku jsou ekvivalentem pfipravné t¥idy pro déti ve véku 6-7 let,
které zpravidla pochdazeji ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi). V détskych
skupinach stejné jako v matefskych $kolach v Cesku se mohou vzdélavat déti od dvou
do sedmi let véku.
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Ani Novy Zéland ani Anglie nemaji v legislativé zanesenu povinnost navstévovat
néjaké predskolni zafizeni, na rozdil od Ceska, kde je povinné ptedskolni vzdélavani
jeden rok pred nastupem do zakladni skoly.

Vzhledem k témto faktlm je vsak prekvapivé, Ze posledni rok pfed nastupem
do $koly dochazi do center preprimarni vychovy na Novém Zélandu 93 % déti a v Cesku
94 %. Jesté zajimaveé;si situace panuje v Anglii, kde do Reception dochazi az na nepatrné
vyjimky cela populace, tedy po zaokrouhleni 100 % (OECD, 2016).

Co se tyce zpoplatnéni preprimarniho vzdélavani, tak na Novém Zélandu existuji
poplatky kompletné po celou dobu dochazky, nehledé na typ zafizeni.V Anglii je zdar-
ma pouze urcity pocet hodin tydné (15) a veskery prespocetny cas je rodindm uctovan.
V Cesku se povinny predskolni rok paruje s nulovymi poplatky, jinak se v matefskych
Skolach plati skolné.

Ve viech tfech zemich je hlavnim zfizovatelem stat. Samoziejmé existuji i soukromé
instituce, ale pouze ve velmi malém métitku. Je tedy vidét, Ze statni zfizeni vSech zemi
ma zéjem na kontrole svého preprimarniho vzdélavani.

4.3 Kurikula

Kurikularni reforma probéhla v Ceské republice v roce 2004 (Janik & Knecht, 2007),
zatimco Anglie (Kwon, 2002) a Novy Zéland (Mutch, 2004) k této stéZejni zméné ve vzde-
lavaci politice pfistoupily uz o celych osm let dfive, tedy v roce 1996. Ve viech tiech
pfipadech se pristoupilo k modernizaci pojeti preprimarniho vzdélavani, jak ho zname
dnes, a jak je koncipované ve viech vyspélych statech svéta, tedy ze vzdélavaci nabidka
neni centralné naplanovana a nafizena, ale misto toho je cely proces vzdélavani,v ru-
kou” ucitel(, jednd se o tzv. dvoustupnové kurikulum (Ministry of Education, 2017;
Department of Education, 2017; Smolikova, 2004).

Zajimavym specifikem je na Novém Zélandu a v Anglii existence dokumentu, kte-
ry propojuje rodinu a skolu. Te Whariki (novozélandské kurikulum) obsahuje kapitolu
whanau, coz je v maorstiné klan, skupina nebo komunita a mysli se tim, ze predskolni
vzdélavani neni pouze institucionadlni, ale podili se na ném Siroké okoli ditéte. Early
education and childcare je jakdsi anglickd obdoba whanau, kterad rodindm ukazuje
spravnou cestu pfedskolnim vzdélavanim, nicméné se jedna dokonce o cely samo-
statny dokument o délce ¢tyficet devét stran (Department of Education, 2018). Cesky
preprimarni systém dokument propojujici rodinu a $kolu postrada, coz vnimdme jako
velky deficit, protoze vyzkumy (napf. Melhuish et al., 2015; Bennett, 201 1) takovou praxi
jednoznacné podporuji. Pfiklanime se k nazoru, Ze tento problém by mél byt fesen
shora, tedy ze strany MSMT.
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4.4 Ramcové cile

Jsme si védomi rozsahlosti kurikul, proto jsme pro komparaci zvolili Gstfedni ¢ast téchto
dokumentd, coz jsou tzv. ramcové cile. Na Urovni réamcovych cild, coz jsou zjednodusené
fec¢eno zakladni parametry rozvoje osobnosti, se viechny tfi zemé prekvapivé prfesné
(i kdyz terminologicky odlisné) shoduji. Oblast kognitivni je na Novém Zélandu zastou-
pena slovem Knowledge, v Anglii Communication and Language a v Cesku terminem
Uceni a poznavani. Oblast senzomotoricka je na Novém Zélandu pojmenovana Skills,
v Anglii Physical education a v Cesku Schopnosti. Oblast afektivni je na Novém Zélandu
znacena jako Attitude, v Anglii Personal, social and emotional development a v Cesku
pouzivame termin Hodnoty (Ministry of Education, 2017; Department of Education,
2017; Smolikovd, 2004). Komplexni rozvoj déti je tedy ve viech zkoumanych zemich
vniman ze sémantického hlediska identicky a lisi se pouze ve formulacich, které ovsem
odrazeji realitu stejnym zplisobem. Do podrobnéjsiho rozboru (cile predskolniho vzdé-
lavéani, kompetence, vzdélavaci obsah aj.) se poustét nebudeme, jelikoz rozsah ¢lanku
néco podobného nedovoluje.

4.5 Ucitelé

Jednim ze stézejnich parametrd komparace je vzdélanost pedagogU pusobicich v pre-
primérnim vzdélavani neboli jak si kazdy stat zaklada na kvalifikovanosti svych zamést-
nancu.

Pro kindergartens, nursery schools a matefské skoly je uzakonéno, ze dohled nad
vzdélanim a vychovou ma ucitel s vysokoskolskym, v pfipadé Ceské republiky i speciali-
zovanym stfedoskolskym vzdélanim. Legislativné je tedy zavedena povinna kvalifikace.
Pro playcentres, day nurseries a détské skupiny to uz tplné neplati. Na Novém Zélandu
a v Anglii mohou v téchto organizacich pusobit i vychovatelé, nemusi se jednat o ucitele
s pedagogickym vzdélanim. V Cesku je mozné, aby v détské skupiné pecujici osobou
byl ¢lovék s pedagogickym, zdravotnickym ¢i socidlnim vzdélanim, pfipadné s profesni
kvalifikaci chlvy do zahdjeni povinné $kolni dochéazky (v ndvrhu novely, dle které by
se détské skupiny transformovaly v jesle, ma pecujici osoba zdravotnické vzdélani ¢i
profesni kvalifikaci chdvy v jeslich). V Kohanga Reo jsou na ucitele kladeny mnohem
vyssi naroky, protoze ti museji byt navic vybaveni znalosti maorstiny. Je tedy vidét, ze
vsechny tfi staty pristupuji k otdzce kvalifikace pedagogt pusobicich v predskolnich
zafizenich az na drobné odchylky obdobné (Eurydice, 2021; Ministry of Education, 2017;
Department of Education, 2017; Smolikova, 2004).
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4.6 Sumarizace

Pro prehlednost uvadime viechny dulezité indikatory komparace uvedené v textu
v pfehledné tabulce, kterd ndzorné ukazuje zakladni rozdily mezi tfemi zkoumanymi
zemémi, zaroven jako shodné parametry.

Tab. 2

Specifika jednotlivych vzdélavacich systému ohledné preprimarni sféry

I 77 Y ™" S I

Hranice véku déti pfi dochazce 1-5let =5 let 2-7 let

v predskolnich zafizenich

Povinnost preprimarni dochazky Nepovinné dochdzka Nepovinnd dochdzka Povinnd dochdzka

v poslednim roce
pfed nastupem do ZS

Kurikularni reforma 1996 1996 2004

probéhla v roce

Procento dochdzejicich déti 93 % Ctyrletych 100 % ctyfletych 94 % pétiletych

v poslednim roce

pred nastupem do skoly

Zpoplatnéni Zpoplatnéno (asteéné zpoplatnéno Povinny rok zdarma

Ifizovatel Z vétsiny 2 vétdiny 2 vétdiny
zajistovano statem zajistovano statem zajistovano statem

Pomérna ¢ast HDP investovana 0,96 % HDP 0,50 % HDP 0,52 % HDP

do preprimérniho vzdélavani (7,09 %) (6,73 %) (4,32 %)

(vzdélavani obecné)

Rdmcové cile Knowledge — Skills — Communication and Ucenia poznéni —

Formy vzdélavani
a kvalifikace persondlu

Predél mezi preprimarni
a primarni sférou

Podpiirny dokument pro rodinu
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Attitude

Playcentre — vychovatelé,
Kindergarten — ucitelé
(Kohanga Reo — ucitelé)

Te Whariki (whanau)

language — Physical
education — Personal, social
and emotional development

Schopnosti — Hodnoty

Day nursery — vychovatelé,
Nursery school — ucitelé

Détska skupina —
zdravotnické, pedagogické
nebo socidlni vzdélani,
pfipadné kvalifikace chiiva,
Matefské Skoly — ucitelé

Reception X

Early education X
and childcare
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Diskuze

Geografické a historické odlisnosti maji bezpochyby vliv na kazdy vzdélavaci systém
a zdroven zadny vzdélavaci systém na svété neni bez chyb. Smyslem globalizace je
propojovat narody a vzajemné se inspirovat dobrymi ptiklady. Ze studie vychazi, ze Ces-
ka republika je jedine¢na ohledné povinného posledniho roku pred zahajenim skolni
dochdézky, coz je z pohledu psychologickych a pedagogickych vyzkum jednoznacné
krok spravnym smérem, protoze viechny déti maji moznost profitovat z pfinost prepri-
marniho vzdélavani pro jejich nasledujici celozivotni rozvoj (Greger et al., 2015; Belsky
et al,, 2007; Deater-Deckard et al., 1996).

Struktura preprimarniho vzdélavani ve sledovanych zemich vykazuje obdobné ten-
dence. Na jednu stranu fesi potiebu zajistit péci o déti raného véku (v ndvrhu novely
by détské skupiny v CR byly ur¢eny détem jiz od pil roku véku), na stranu druhou se
zaméfuje na plynuly pfechod do primarniho vzdélavani.V tomto sméru se CR vymyka
tim, Ze ma povinny posledni rok piedskolniho vzdélavani, ¢imz se snazi vyrovnat moz-
nosti a $ance déti na Uspéch pii vzdélavani.

V souvislosti s tim je nutné zminit, ze ke kurikularni reformé v rdmci preprimarniho
vzdélavéani doslo v CR mnohem pozdéji nez ve zbylych sledovanych zemich. Viechna
tfi kurikula jsou zamérena na dité a jeho potieby v duchu osobnostné orientovaného
pfistupu. Tomu také odpovidaji rAmcové cile jednotlivych kurikul, které, a¢ pouZivajici
rozdilné pojmy, se obsahové shoduji. Cilem pfedskolniho vzdélavani ve viech sledo-
vanych zemich je celkovy rozvoj ditéte - jeho znalosti, dovednosti a postoje. Je ovsem
mozné, ze napfiklad zfizeni Reception v Anglii (pfipadné homogenni tfidy predskolnich
déti v CR) mohou vést k odklonu od osobné orientovaného pfistupu a vice nez na in-
dividudlni rozvoj jedince se zaméfovat na rozvoj dovednosti a znalosti potfebnych pro
zapoceti skolni dochéazky. Anglicka Reception totiz svou podstatou popira esenci pred-
skolniho véku déti, kterou je hra a spontannost (Vygotskij, 2017; Piaget & Inhelder, 2014;
Erikson, 2014). V Reception uz se nejednd o,play-based’ strukturu kurikula (Bennett,
2005), coz mGze byt rizikem pro kvalitu ptedikolniho vzdélavani.V CR je dle Strategie
2030+ (MSMT, 2021) planovéna revize kurikula pro predskolni vzdélavani. Otazkou tedy
je, k jakym cilim bude smérovat a jaké budou jeho obsahy.

V nérocich na vzdélani u¢itelli v preprimarni sféfe se Ceska republika vymyka. Zatim-
co u déti raného véku staci ve vsech sledovanych zemich kvalifikace na trovni ISCED 3,
u predskolnich déti je v Anglii a na Novém Zélandu pozadovéano vysokoskolské vzdélani
uciteld, zatimco v CR dostacuje pouze stfedoskolské vzdélani. Pfitom kvalita vzdélavani
pedagogu je klicovym faktorem kvalitniho Skolstvi (Bertrand, 2007). Syslové (2017)
upozorniuje, Ze u nas jiz existuji dil¢i studie srovndvajici ucitelky se stfedoskolskym a vy-
sokoskolskym vzdélanim ve prospéch ucitelek z vysokych skol. Nutno fict, Ze v rdmci EU
je dostate¢nost stfedoskolského vzdélani ucitelek MS takika ojedinéla (Eurydice, 2021).
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Domnivame se, ze pozadavek vysokoskolského vzdélani by byl krokem ke zkvalitnéni
vzhledem k naro¢nosti a komplexnosti profese ucitelky MS.

Velké rozdily jsou mezi sledovanymi zemémi v otazce financi. Novy Zéland dava
do preprimarni sféry skoro dvojnasobek prostiedki nez Cesko, coz se nepochybné
musi projevit na kvalité. Jeden ze zavérG Vyro¢ni zpravy Ceské $kolni inspekce (Ceska
skolni inspekce, 2020) uvadi, ze v predskolnich zafizenich klesé pocet kvalifikovanych
ucitell, coz mdze souviset pravé s mensim objemem financnich prostiedkil proudicich
do ¢eského skolstvi. Anglie financuje svoje skolstvi také pomérné vysokymi ¢astkami,
coz je v procentualnim vycisleni zkreslujici diky malému vékovému rozsahu odpovi-
dajicimu preprimarni sfére.

Syntéza vsech tfi systému pfi podmince zachovéni pozitivnich efektd a elimina-
ce téch negativnich by se jisté bliZila idealu celosvétového preprimarniho vzdélava-
ni, a pravé vzajemna inspirace je klicem ke komplexnimu zkvalitnéni celého systému
vzdélavani, jehoz jsou mateiské Skoly a dali organizace prvnim a zdkladnim stupném.

Zavér

Preprimarni vzdélavani Ceské republiky ve vy$e uvedené komparaci vykazuje vysokou
uroven. Zejména povinny posledni rok pfedskolniho vzdélavani, jehoz cilem je srov-
nani vzdélavacich 3anci pro celou populaci, je krokem ke zkvalitnéni vzdélavani. Pfes
své kvality vsak nabizi prostor pro dalsi zlepSovani, které spociva napfiklad v navyseni
financnich dotaci pro tento resort, ¢i pozadavku vysokoskolského vzdélavani pro ucitele.
RVP PV je koncipovan s dGrazem na spolupréci skoly a rodiny, na jejich partnerském
pfistupu. Zahrani¢ni inspirace nam ukazuje moznost, jakym zplsobem tento partner-
sky pristup efektivné realizovat v praxi, coz by mohlo byt vyuZito v rdmci revize RVP PV
v souladu se Strategii 2030+. Matefské $koly mnohdy nevédi, jak tuto praxi realizovat
a zaroverni rodice nemusi mit pfesnou predstavu, co partnersky pfistup obnasi. Vytvoreni
specializovaného materialu, ktery by rodi¢im srozumitelné a jednoduse vysvétlil cile
a fungovani predskolniho vzdélavani a zaroven jim nastinil moznosti, jak mohou byt
aktivnimi ucastniky, by bylo nepochybné vnimano jako pozitivni a prospésné.
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