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Abstrakt

Cilem predkladdaného textu je prezentovat a diskutovat dil¢i vyzkumna zjisténi zamé-
fend na podoby monologu a komunikaéni styly ucitele na 2. stupni zékladni skoly,
které vedou k monologizaci jeho promluv v rdmci vyukové komunikace. Vyzkum je
postaven na kvalitativni analyze datového materidlu z nestrukturovaného pozorovani
vyuky 6 ucitelll na béznych zakladnich skolach, ktery zahrnuje jak terénni poznamky
z pfimého pozorovani, tak predevsim 24 transkribovanych videozdznamu vyucovacich
hodin. Ziskand data ukazuji, Ze dominance ucitele ve vyukové komunikaci je stale silnym
faktorem a projevuje se v podobé vnofeného monologu, o jehoz pricinach ve vazbé
na monologizujici komunikac¢ni styly ucitele pojednava tento pfispévek.

Klicova slova: vyukova komunikace, komunika¢ni styl ucitele, monolog.

How Teachers use the Monologue in the Teaching

Abstract

The aim of this paper is to present and to discuss research findings focused on possible
forms of a teacher’s monologue and communication styles of teachers at lower second-
ary level of elementary school. These lead to using monologues in teacher’s speech
while giving instructions to the class. The research is based on qualitative analysis of
data from non-standardised observation of 6 teachers during their practice at standard
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elementary schools. The data include also field notes from direct observations and
24 transcribed video recordings. Obtained data show that the dominance of teachers
talk in the class is still a powerful factor and is demonstrated in the form of embedded
monologue. The causesof such a behaviour in relation to teachers’ communication
styles are discussed in this paper.

Key words: instructions, communication, teachers’communication styles, monologue.

Uvod

Muzeme konstatovat, Ze studie badateld jednotlivct i celych vyzkumnych tym0 v ob-
lasti vyukové komunikace, kam spadd nase vyzkumné téma, patfi k tradicim ¢eského
pedagogického vyzkumu. Pfehled o jejim vyvoji v ceském prostfedi i ndméty k diskuzi
ziskdvame ve studiich Marese (2009) nebo Janikové (2009). Mezi vyznamné mezniky
muzeme zafadit vydani publikace Marese a Ktivohlavého (1998) s novym pohledem
na interakci ucitele a zak( perspektivou socialni psychologie, piinos longitudinalnich
vyzkumui vedenych Prazskou skupinou skolni etnografie, obohaceni vyzkumnych stra-
tegii 0 méné tradi¢ni metody (napf. z poslednich let kvalitativné orientované vyzkumy
vedené Ustavem pedagogickych véd FF MU nebo videostudie vyu¢ovani realizované
Institutem vyzkumu $kolniho vzdélavani PF MU v Brné), které ptinaseji aktualizovana
Ci zcela nova zjisténi predevsim k zanrdm vyuky a strukture komunikace ve vyucovani.
Soucasna témata vyzkumu vyukové komunikace hledaji nejen odpovédi na otazky
vztahujici se k redlnym edukacnim situacim, ale sleduji i aktudIni potfeby komunikace,
ktera by vedla k efektivnéjsimu uceni zaka prostrednictvim dialogického vyucovani
(napt. Molinari, Mameli, 2015; Sedové et al., 2014, Alexander, 2016).

Téma nasi vyzkumné prace, zamérené na monologické promluvy ucitele, vzniklo
proto, Ze bychom radi doplnili stav poznani vyukové komunikace o zatim méné reflek-
tovanou oblast. Monolog jako jednu z forem vyukové komunikace nestavime pfitom
dichotomicky ve vztahu k dialogu s cilem hodnotit jejich vzajemny pfinos pro komu-
nikaci mezi ucitelem a zaky ve vyucovani. Vzhledem k tomu, Ze analyzované zaznamy
v nasem datovém materiadlu od pocatku ukazovaly, Ze monolog ucitele je stale zivym
Utvarem, snazime se zjistit, jak ucitel pracuje s monologickymi Zanry a jak monologizace
jeho promluv probihda. Nase pojeti monologu ve vyukové komunikaci odpovida tomu,
Ze monolog ve vyucovani se pfiblizil podobé bézné mezilidské komunikace v tom, ze
dialog a monolog ucastnikli nemudzeme jiz oddélit pomoci ostré hranice, obé formy
se prolinaji (Hirschova, 2013). Ve shodé s pfistupem lingvistl zkoumajicich skolskou
komunikaci (napt. Hoflerova, 2003) tak nachazime v promluvéach ucitele monologizo-
vanou formu nékolika zanrq, které jsou soucasti sirsiho dialogu mezi ucitelem a zakem.

920



Monologizace u¢itelovych promluv ve vyucovani Hana Navratilova

1 Vyzkumna strategie

Pro vyzkum monologickych forem vyukové komunikace jsme zvolili kvalitativni design.
Nasim zédmérem je prozkoumat do hloubky monologické Zanry vyskytujici se v promlu-
vach ucitele. Zdkladni metodou sbéru dat pro tento vyzkum se stalo nestrukturované
pozorovani, a to jak pfimé za ucasti vyzkumnika ve vyuce, které ndm bylo umoznéno
u péti participujicich uciteld, tak i zprostfedkované. Od pocate¢niho seznamovani se
s terénem se piimé pozorovani postupné stavalo zacilenym a zcela volné pozndmky
z terénu se pretavovaly do konkrétnéjsich postieht vyzkumnika zamérenych na mo-
nologické promluvy ucitele. K terénnim pozndmkam z pfimého pozorovani pak méme
k dispozici videozdznamy vyuky, jejichZ vyhodou je pfesné zachyceni viech jevl probi-
hajicich v konkrétni vyu¢ovaci hodiné. Tento stézejni datovy materidl zahrnuje celkem
24 videozaznamu vyuky u 6 ucitell na 3 béznych zékladnich skolach nachazejicich se
v krajskych méstech Ceské republiky. Pi volbé vyzkumného souboru jsme vychézeli
z toho, ze mira vyskytu monologické formy ve vyukové komunikaci se zvysuje zaroven
se stupném vzdélavani (Gavora, 2005), proto nés zajima, jak se vyskytuje a jak funguje
monolog na 2. stupni zékladni skoly, kde bychom jinak mohli pfedpokladat prevladajici
formy dialogické. Vybér predmétl zahrnuje jak humanitni, tak i pfirodovédné vyucovaci
predméty, a to ve viech rocnicich, jak doklada nasledujici tabulka.

Tab. 1
Prehledova tabulka pozorovani u jednotlivych ucitell

Ucitel Pocet videozaznamii Vyucovaci predméty Rocnik
Adam 4 Cesky jazyk 6.,7.,8.
Adéla 4 zemépis, matematika 7.8.,9.
Dana 4 piirodopis, chemie, matematika 6.,8.
Jakub 4 déjepis, vychova k obcanstvi 8.9.
Eva 4 Cesky jazyk 9.
Martin 4 fyzika 6.

Jména uciteld uvadéna v tomto textu jsou smyslend, pozadavek etiky vyzkumu pak
zahrnoval také informovany souhlas zakd zachycenych na zéznamech.

Videozéznamy vyucovacich hodin byly pfepsany do datového transkriptu a véechny
zdznamy z pozorovani byly pak podrobovany analyze, ktera vychézela nejdfive z opako-
vaného otevieného kdédovani postupné pribyvajiciho datového materialu. Ve fazi, kdy
data obsahovala zdznamy od vice uditell, probihala paralelné také analyza zalozend
na konstantni komparaci, kdy jsme jiz porovnavali nejen data ziskand u jednoho ucite-
le, ale také mezi jednotlivymi uciteli, coz vedlo k formovani typologie komunikac¢niho
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stylu zkoumanych uciteld ve vztahu k monologizaci jejich promluv. Nasledny proces
kategorizace v nékolika fazich zahrnul tvorbu kategorii, jejich preskupovani pfi hledani
vztahl mezi nimi, s cilem vytvofit nosny ramec pro vznikajici teorii.

2 Vyzkumna zjisténi

Prvotnim krokem pti zahdjeni analyzy dat bylo jasné vymezeni toho, co povazujeme
za monologickou promluvu ucitele ve vyukové komunikaci. Stanovili jsme si proto
kritéria, podle nichz je monologem souvisld, rozsahem delsi, tematicky uzaviend pro-
mluva ucitele, vztahujici se obsahem jak k ucivu, tak i dalsim aspektm vyuky a patfici
k nékterému z zanr(, jez jsme v datech identifikovali, ale v tomto pfispévku se jim
nevénujeme. Formalni struktura monologu muze byt prerusena kratkym vstupem zaka
¢i samotného ucitele, ktery viak plynule navazuje na predchozi neuzavienou promlu-
vu. Na zdkladé analyzy datového materidlu pak rozezndvame dvé podoby monologu
ucitele, které dale stru¢né predstavime.

2.1 Samostatny monolog

Pojmenovani tohoto typu monologické promluvy ucitele naznacuje jeji oddélenost
ve strukture hodiny, pficemz se jednd jak o Gvodni promluvu ucitele na zac¢atku vyuco-
vaci hodiny, tak i prechodové promluvy v jejim pribéhu. Nachazime v ném odkazovani
na stézejni pojem ¢i skupinu pojmd, které budou nasledné pfedmétem komunikace
ve vyuce. Monolog vazany na ucitelem prezentované téma prostiednictvim pojma
je tak urc¢itym orientacnim systémem jak pro ucitele, tak i pro zaky, pokud vsak ucitel
téma indikuje jasné, bez nabalovani dalsich sdéleni. Samostatny monolog se zZanrové
vztahuje nejvice k expozi¢nim Zanram, kdy ucitel sdéluje obsah (bohuzel nikoliv cile)
vyuky, vyklada, objasnuje ¢i interpretuje zvolené poznatky, a k Zzanrdm hodnoticim
a instruk&énim. Samostatny monolog je podnétnym materidlem pro analyzu jazyka
zanry, z hlediska moznych variaci monologickych promluv ucitele je pak vyzkumné
zajimavéjsi tzv. vnofeny monolog.

2.2 Vnofeny monolog

Analyzovand data pozorovani ukazuji, Zze ucitel casto v ramci Sirsiho dialogického useku
v komunikaci mezi nim a zakem ¢i zaky prebira kontrolu, projevuje se jako dominantni
mluvdi, ktery vstupuje s monologickou promluvou do rozhovoru a potvrzuje opakované
svou dominanci v fizeni komunikace, coz Zaci prevazné pasivné akceptuji. Ve vétsiné
pfipadd navazuje na monolog dalsi dialog se Zaky, ktery je vsak opét iniciovany pouze
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ucitelem, jenz zakoncuje souvislou monologickou promluvu otézkou pro tfidu ¢i vybra-
ného Zdka. Pri analyze téchto promluv ucitele se tak velmi brzy vynofila otdzka: Proc se
ve vyuce v $irSim dialogu ucitele se zaky objevuje monologicka forma promluvy ucitele?

Obr. 1
Schéma pricin vnofeni monologu do vyukové komunikace
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Viechny kategorie odkazujici k nalezeni odpovédi na to, pro¢ se do rozhovoru mezi
ucitelem a zéky ,vnofi” ucitelova monologicka promluva, zobrazuje uvedené schéma
na obr. 1. Shrnutd zjisténi k nejvyznamnéjsim kategoriim vnoreného monologu byla
jiz dfive autorkou prezentovana (viz Navratilova in Wiegerovd, Deutscherova 2016),
budeme se tedy pro ilustraci vénovat jen jedné z nich, a tou je Zavod s casem.
Domnivéame, ze hlavni pficinou vstupu ucitele, ktery zbrzdi probihajici rozhovor,
je védomi ¢asového limitu vyucovaci hodiny a nasledné dalsich obdobi az do kon-
ce Skolniho roku. Zda za pferodem rozhovoru mezi ucitelem a zaky na dané téma,
v némz by se dalo jisté dale pokracovat, stoji jen ¢asové omezeni, nebo mala trpélivost
a kreativita ucitele, z dat pfesné nezjistime. Vice se v3ak pfiklanime k okolnosti, kterd
bude spole¢nd vétsiné uciteld, a tou je pravé urcity zadvod s casem. Ve zkoumanych
hodinach jsme navic zaznamenali vicekrat neverbalné i verbalné vyjadfenou kontrolu
ucitele nad vymezenymi minutami jedné vyucovaci hodiny. O pocitovaném ,zavodu
s casem” ucitele dale podle nds svéddii to, ze zatimco v prvni fazi vyucovaci hodiny
se jesté objevuje otevieni tématu hodiny rozhovorem ucitele s zaky, béhem hodiny
vymezené minutami od zvonéni ke zvonéni ptibyvd monologickych promluv ucitele,
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ktery si uvédomuje, Ze pokud méa téma hodiny stihnout, je potfeba komunikaci vice
ridit a odmérovat. Pro ilustraci uvadime pfiklad monologické promluvy, jez nahradila
mozné odpovédi zaky, které se pfitom mély tykat jejich vlastni zkusenosti s navstévou
jednoho z ¢eskych region(. Po nékolika otdzkach s velmi sporymi odpovédmi viak Zaci
nereaguji dost rychle (nebo ani nemaji zdjem), a tak si slovo bere ucitelka, popisuje
misto na zakladé vlastnich zazitk(i a nakonec zaveli ,tak nic, pojdme ddl”.

U:...Tak, co byste chtéli tfeba, co jste vidéli, upoutdvky navstivit, nebo co jste navstivili,
zkusme si Fict, jestli nékdo néco navstivil.

Z: Hrad v Ratiboicich.

U: Tak, ale Ratibo¥ice vsichni zndme odnékud, ne? Rikd vdm néco tfeba Staré Bélidlo?

Z: Jo, Babicka.

U: Babicka, a kde zZila knézna?

Z: Na zdmku.

U: Na zdmku, a jaky to byl zdmek?

Z: Ratiboficky.

U: Ratiboricky, takZe tento kraj popisuje prdveé BoZena Némcovd v Babicce. No tak, co jes-
té... tam jsem teda také byla a byla jsem tam v kvétnu moznd touto dobou, tam kazdy rok
teda mozZnd pordd jesté v kvétnu jeden tyden v roce néjaky ochotnicky soubor, nevim uz
ze kterého mésta, jestli treba zndte, ale nevim, provdzi tim babiccinym ddolim a privitd vds
tam. A je tam vlastné Babicka je tam, prosté jsou v kostymech téch postav z Babicky a pro-
vdzeji vds tim udolim, kam jdete, totiz samoziejmé jdete do domecku, kde Zila Babicka, ja
nevim jdete do mlyna. Jo? Prochdzite, oni, oni vds tam vilastné hraji takové malé scénky z té
Babicky, anebo vds jenom provdzeji, odpovidaji na otdzky, které mdte. Je to celé vtom stylu
devatendctého stoleti, ...takZe je to takové trosicku sehrané nebo predcitaji z té knizky néco
a je to takové interaktivni. (2s) Tak nic, pojdme ddl, co jesté by vds tfeba napadlo v tomto
kraji podle toho, co jsme slyseli, je né¢im zajimavy ten kraj?

3 Komunikacni styl ucitele jako faktor monologizace
promluv

Kazdy ucitel je nositelem osobitého komunikacniho stylu, ktery demonstruje prostred-
nictvim verbalnich i neverbalnich prvkd smérem k zaklim, a ktery piimo ovliviuje cely
vyukovy proces (Richmond et al., 2009). Analyza nasich dat ukazuje, Ze projevy komuni-
kacniho stylu Ize zachytit také specificky ve vztahu k monologizaci ucitelovych promluv.
Nase pojeti typologie tak odrazi styl komunikace, ktery je provazany s jazykem zanru
v téchto promluvach a mdze byt samotnou ptic¢inou vnofeni monologu do probihajici
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vymeény replik mezi ucitelem a Zaky ve tfidé. Vzhledem k tomu, Ze nas datovy materidl
obsahuje vzdy zaznamy Ctyt vyucovacich hodin u kazdého ucitele v rGznych tfidach,
umoznuje nam to ndhled na jeho komunika¢ni styl i s ohledem na mozné promény
stylu, které bychom mohli predpoklddat ve vyuce odlisnych skupin z4kd a rdznych
vyucovacich predmétl. Primarni uciteldv komunikacni styl, ktery navenek projevuje,
se totiz mlze ménit na zakladé situace a posluchact, jak uvadi Richmondova (2009).
Ve vétsiné ndmi zkoumanych pripadl vztahujicich se k monologizaci viak z{istavali uci-
telé vérni svému dominantnimu stylu i v odlisnych tfidach ¢&i vyucovanych predmétech.
K pfepinani na jiny styl dochazelo u tii ucitell v situacich vazanych na vyukovou fazi,
kdy se stali komentatory vlastni ¢i zakovy prace, ktera méla demonstrovat vybrany jev
uciva. V nasi typologii tak rozliSujeme styly dominantni pro vyuku daného ucitele a styl
pomocny, ktery nese pravé pojmenovani,komentator” (viz obr. 2).

Monologické promluvy zkoumanych uciteld nesly tedy komunikacni prvky, které
vedly k pojmenovani dominantniho komunikacniho stylu pro kazdého ucitele. Tyto
styly jsou vyrazné svazény s pficinami vnofeni monologu ucitele do probihajiciho vy-
ukového dialogu, které jsme si predstavili v pfedchozi kapitole, jak ukazuje nasledujici
uryvek z hodiny ucitele Adama. Jeho styl,zabihavého vypravéce” (viz obr. 2) se typicky
projevuje nadbyte¢nou monologizaci pokladané otazky, nejistym vyjadiovanim (,...
ted' moznd reknu blbost, ...") a slovni vatou nabalovanou na podstatny obsah promluvy,
kterd tak mGze odvadét pozornost zaka.

U: Tak a moje jednoduchd otdzka. Reknéte mi, kdyz Nova vyrobi SuperStar, na kterou se
divd, ted'moznd reknu blbost, ale na kterou se divd odhadem tak dva miliony lidi, tak...
Z: Vic.

U: Moznd i vic, ted kdyz to spocitdm, tak i se Slovenskem rozhodné vic, eee, kdyz Nova
vyrobi potad za dva miliony a CT dva, aby teda byla co nejvice jim téch divdki ubrat, tak
proc¢ nenasadi néco stejné v uvozovkdch kvalitniho, tim myslim chytlavého pro ty lidi, ale
proc tam v tu doba ddvd treba, ted'zase pldcnu, tieba kiestansky magazin, na ktery se divd
asi tak tisic lidi. Jd to schvdlné zjednodusuju, jd to nevim Uplné presné, ale v tom poméru
s Cesko hledd SuperStar je to rozhodné teda mizivé procento, pro¢ ta dvojka tam nedd néco
lepsiho, pro¢ nenatoci svoji SuperStar nebo néco takovyho.

(Ucitel Adam, cesky jazyk, 6. trida)

3.1 Typologie monologizujiciho komunikac¢niho stylu ucitel(

V analyzovanych zéznamech 3Sesti ucitelt jsme postupné identifikovali komunikacni
styly, které znazormuje nasledujici schéma na obr. 2 a které spadaji do dvou kategorii
podle toho, jakym zptisobem ovliviuji podobu komunikace ve tfidé se zaméfenim
na prvky charakteristické pro monologické promluvy, vzdy vsak vyjadfuji ur¢itou formu
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dominance ucitele. Komunikacni styl orientovany na fizeni tfidy patfi ucitelm, ktefi se
predevsim verbalné, ale i s vyraznou neverbalni oporou projevu snazi ovladat tridu jako
celek a pouzivaji k tomu strategie, které si dale popiseme u jednotlivych styld. Monolo-
gizace promluvy je disledkem této snahy ucitele o hlavni roli ve vyukové komunikaci.
Druhé kategorie komunikac¢nich styll orientovanych na fizeni promluv, pak ukazuje
na pfipady monologizace, kdy ucitel je hlavnim vypravéc¢em, tedy dominantnim zpro-
sttedkovatelem obsahu svym zédkim. Jeho promluvy vychdzeji z potieby realizovat se
prostfednictvim obsahlejsich, nadstavbovych monologt, ¢asto na zakladé asociacnich
vstupd, pfipadné jde o komunikacni styl, ktery odrazi vyjadiovaci schopnosti ucitele
v souvislé promluvé.

Obr.2
Identifikované monologizujici komunikacni styly ucitell

MONOLOGIZUNICH
KOMUNIKACNI STYL

‘ RIZEN[ TRIDY | RIZENI PROMLUV
I

P |

L I | | | 1 |
2 ) ) ) )
DEMONSTRATOR SVERAZNY STRHUJICI ZABIHAVY
DOMINATOR [ VYPRAVEC VYPPRAVEC VYPRAVEC FEREES

KOMENTATOR

Dominator

Pro pojmenoviéni tohoto komunika¢niho stylu jsme si vypujcili prezdivku jednoho
z Uspésnych svétovych sportovcd, abychom tak vystihli jeho podstatu - silnou stra-
tegii ucitele ovladani tiidy, kterd je podporena také vyraznymi extra i paralingvistic-
kymi prostiedky jako mimikou, zabarvenim hlasu, hlasitosti a rychlosti projevu. Ucitel
zachovava tradi¢ni komunikacni strukturu IRF, avsak Zaci jsou zavaleni monologic-
kymi promluvami, které nahrazuji situace v komunikaci, kde bychom predpokladali
Castéji ucitelem polozenou otazku zakiim. Zde se také projevuje, ze pokud odpovédi
zakl nejsou presné takové, jak ucitel pozaduje, o¢ekava, prebira zdhy kontrolu nad
dialogem, ukazuje svou dominanci, coz se projevi monologickym vstupem. MnozZstvi
vnorenych monologt u tohoto stylu spada pod kategorii Zavod s ¢asem, kterou jsme
stru¢né popsali v pfedchozi kapitole véetné pfikladu, jez vystihuje charakteristickou
podobu minimalizované komunikace ze strany zakd vyvolané podle nas pravé danym
komunikac¢nim stylem ucitele. Tento komunikacni styl jsme identifikovali jako primarni
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u ucitelky Adély, ktera paradoxné vytyka zakdm, ze pfi vlastnich vystupech hovoii jen
heslovité, aviak sama se déle ve vyukovém dialogu spokoji s jednoslovnou ¢i jen ne-
verbalni naznacenou odpovédi zakd, ktefi tak akceptuji tento zpUsob jejich vzajemné
komunikace a nejsou nijak motivovéni k rozvitéjsim odpovédim na ucitel¢iny otazky.
Iniciace komunikace zédkem je vyjimkou. Objevuje se nepfitomnost zajmu ucitelky o po-
hled zaka, zéroven jsou promluvy ucitelky typické ¢astym vkladanim slovicka,jo’, kdy
vytvafi dojem interakce, udrzeni spojeni se zaky béhem monologu, avsak jejich reakci
vlastné ani nepredpoklada.

Demonstrator

Prostfednictvim tohoto komunikacniho stylu ucitel demonstruje svou pozici ve skupi-
né, fizeni tfidy probiha poutanim pozornosti Zaku a stylizaci ucitele do role pohodére,
sledujeme snahu ziskat si Zaky humorem a uvolnénou mluvou, ucitel prepina na nespi-
sovnou fec ¢i nareci, i jazykem tak demonstruje zdanlivou neformalnost v komunikaci
se zaky. Monologické promluvy jsou nabalovany o vtipné historky, poznamky k déni
ve tfidé i mimo ni, komentafe k vlastni osobé. V promluvéch ucitele Martina, ktery
zosobruje tento styl, se viak ¢asto objevuji i osobné ladéné negativni vyroky k jednotli-
vym zakdm, predevsim tém, které si ucitel zfejmé identifikoval jako problémové. Ucitel
neustdle klade diraz na jedine¢nost svého predmétu, coz je v nasem pripadé fyzika,
upozornuje zaky na rozdilné vyjadrovani laikl v bézném Zivoté a odbornik( ve fyzice.
Zaznamy vyuky tohoto ucitele se staly zajimavym materidlem pro analyzu také proto,
Ze pro mame nahravky stejného obsahu vyucovani pro dvé riizné tiidy. Ukazuje se nam
tak, ze ucitel zachovava svlj komunikac¢ni styl i v interakci s odlisSnymi skupinami zaka.

Komentator

Posledni zkomunikacnich stylG orientovanych na fizeni tfidy jako celku nepatii k domi-
nantnimu stylu zadného z uciteld, ale identifikovali jsme jej jako pomocny, prechodny
styl vdzany na vyucovany predmét a jeho konkrétni obsah. Situace, kdy se ucitel stava
pro celou hodinu ¢i jeji vétsi ¢ast komentatorem odpovida vyuce zaméfené na opa-
kovani uciva, kdy ucitel nebo Zaci pracuji na zadaném ukolu u tabule. Prepina pfitom
v prabéhu feci na mluvu v osobé zaka. (...Jd doporucuju si vZdycky potom si ho rozpitvat.
To znamend nacrtnout si zvldst podstavu, nevidim, co zndm, co nezndm, jestli mazu pocitat
ten obsah a nacrtnout si pldst, to znamend tfi nebo ctyti obdélniky, fikali jsme si, Ze je pro
nds mnohem jednodussi bude vypocitat cely ten obdélnik, cely ten pldst, jo, to je pilka....
Ucitelka Adéla, matematika, 7. tfida)

Ucitelé se tak ve vlastnich monologickych promluvach snazi verbalizovat zadouci
myslenkové procesy zaku, neustale komentuji praci zaka namisto pokladani otazek jak
jemu, tak zbytku tfidy. Objevuje se zde zanr, ktery jsme pojmenovali slovni demonstra-
ce a ktery slouzi jako privodce Zéka, jako podklad pfi jeho individudIni praci nebo pfi
predvedeni probiraného jevu ucitelem.
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Svérazny vypravéc

Prvni z predstavovanych komunikacnich styl(, patticich do skupiny stylG orientovanych
na fizeni promluv ucitelem, je charakteristicky barvitym, atypickym jazykem, jaky si
bézné nespojime s predpoklddanou reprezentativni mluvou ucitele ve Skolnim pro-
stredi. Ucitel vSak ovliviiuje pozitivné komunikaci tim, Ze po takto ladéném monologu
se Castéji nez u jinych ucitelt objevuje spontanni reakce zaka, ktefi prestavaji byt jen
pasivnimi pfijemci IRF struktury. V nasich datech tento styl zastupuje ucitelka Dana,
vyznacujici se skute¢né osobitym projevem, jehoz naznaky v podobé uvolnénéjsi mluvy
k zaktim nachazime i u jinych uciteld, avsak v tomto pfipadé se jedna o dominantni styl,
jaky sledujeme ve vSech zaznamenanych vyuc¢ovacich hodinach této ucitelky. V mo-
nologickych promluvéach pracuje s pfedstavivosti zak(, vyjadiuje se velmi svérazné
(,...jd tady litdm jak hriup po tfideé...7 ,...kdyz si zblbly sexem, nepfemyslis, valis...”). Pro
komunikacni styl svérazného vypravéce dale plati, Zze je vyrazné svazan s vyskytem
vnoreného monologu pfinédsejiciho bonusovou informaci a pfenos do svéta za zdi skoly,
jakilustruje i nasledujici pfiklad.

U: Kdo pomdhd tatkovi doma?

Z:Jd.

U: Jd? S ¢im? KdyZ pouzivds sddru. Ano, Rudo, rekni jim to, ano.

Z: Zasddrovat néjaké hrebiky.

U: Takze ano, tatinek jde pripevnit, maminka se rozhodne mét vasi fotku na sténé, protoZe
sejilibite a protoZe nechce na vds zapomnét, dd tatikovi kladivko, hrebik, zatlucu, dd si po-
vésit obrdzek a tatinek bouchne do omitky a ona celd spadne, zasddruje, protoZe je Sikovny,
pékné to zamaluje a hrebik drzi, Ze jo. Pfed tim neZ malujete, tak se veskeré Spdry zasddruji,
zarovnaji, aby kdyz uz se ta zed'maluje, tak to, eee, plsobilo pékné, takze pouZivd se to doma
na sddrovdni, hmm, rdznych otvord, které potiebujete pripevnit, zamalovat, ale jinak se taky
pouzivd na sddrovdni koho jesté? Kdo tu byl? Vendula byla takovd poldmand, nebylas? Jo, ta
Misa, ukaz ndm sddru, uzZ ji nemds? Takze Misa jesté neddvno méla sddrovec na noze. Méla
tam jakou slouceninu, Bdro? Co méla na noze Misa? Sddru, jaky je védec, chemicky vzorec?

(Ucitelka Dana, chemie, 8. trida)

Strhujici vypravéc

Tento monologizujici komunikacni styl jsme nazvali strhujicim, protoze ucitel ve svych
hodinach dokaze velmi expresivné a poutavé pojednat o daném ucivu, projevuje se
jako zaniceny zprostiedkovatel uciva Zzakiim. Monologické vstupy jsou fizeny snahou
zaujmout zaky, nadchnout je pro pfedmét, oviem strhujici projev ucitele trpi pravé tim,
Ze prestava nékdy vnimat zaky, své posluchace. Charakteristickym prvkem je monolo-
gizace otdzek, prevypravéni odpovédi zakd, byt byly spravné.
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Uz pfi neformalnich rozhovorech s nékterymi ucastniky vyzkumu na jedné ze skol
zaznély velmi pozitivné ladéné hodnotici komentare na jednu z taméjsich ucitelek, Evu,
pravé pro vyuku, jakou si ,rddi chodi ostatni poslechnout.” Pravé ona reprezentuje tento
komunikac¢ni styl. Jeji vyrazny hlasovy projev pfispivé k pracovni atmosfére ve tfidé,
jakou by ucitelka Dana mohla efektivné vyuzit, pokud by jeji monologické promluvy
dokazaly strhnout také zaky, nejen ji samotnou ¢i ostatni ucitele.

Zabihavy vypravéc

Komunikace ucitele je vtomto pripadé charakteristicka nabalovanim vyrokd, opakova-
nim jiz vyic¢eného, explicitnim vyjadienim nejistoty i tam, kde se vnofi do komunikace
monolog, kterym chce ucitel zakiim néco objasnit. Nabalovani vét se projevuje silné
v pfipadé monologizované otazky, jindy ucitel uzavird monolog otazkou, kterd tedy
prechdzi v prostor pro Zaky také se vyjadfit, ale znovu i za otdzku vsouva jesté doplnujici,
upftesnujici sdéleni. | v pfipadech, kdy Zaci odpovidaji spravné na polozenou otazku,
ma ucitel tendenci znovu ji prevypravét, aniz by sdélil novou informaci. Ztraceni v mo-
nologu - tak se mnohdy mohou citit Zaci ucitele Adama z naseho vyzkumného mate-
ridlu. S jeho typickym projevem plnym slovni vaty jsme ¢tenare sezndmili jiz v ukazce
z vyuc¢ovaci hodiny ¢eského jazyka v ivodu kapitoly pfi popisu zakladnich kategorii
identifikovanych komunikacnich styla uciteld.

Povidkar

Do typologie ucitelll - vypravéca zahrnujeme také komunikacni styl pojmenovany
Povidkar, protoze na jednu stranu se zde prolinaji prvky i z dalSich vypravécskych styld
jako nabalovéni, expresivita a celkové verbalni dominance ucitele, ale vyrazné se odli-
Suje obsahlosti monologickych promluv. Vstup Zdka do komunikace je viak minimalni,
pouze k ujisténi, ze informace, které vyhodnoti jako dulezité pro zapis do sesitu, zachytili
spravné. Domnivame se, Ze monologizace u tohoto stylu je vyrazné vazéna na ucitelv
vztah ke konkrétnimu pfedmétu. V nasem pfipadé jde o ucitele Jakuba, kdy rozsah
jeho monologickych vstupd je zplsoben snahou ,prevypravét” podrobné probirané
historické udalosti v rdmci vyuky déjepisu.

Zavér

Zkoumany datovy material pfindsi zjisténi ukazujici, ze monolog ucitele je stéle zivym
utvarem a nachazime jeho podoby ve viech analyzovanych hodinach, u viech ucitel(.
Ucitel a jeho préce s tématem vyuky, kterd se odrdzi v zanrech monologu, a dominan-
ce v fizeni vyukové komunikace zpUsobuji, Ze v Sirsi strukture vymény replik se zaky
rozviji své promluvy tak, ze dochazi k jejich monologizaci. V prezentovaném pfispévku
jsme kromé zjisténych vychozich variant monologu ucitele, pfedevsim tedy vnofeného
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monologu, chtéli poukazat na dalsi vyznamny faktor, ktery rozkryla analyza dat, a totiz
komunikacni styl ucitele vedouci k monologizaci komunikace. Ten je provazan i s po-
jmenovanymi pfi¢inami vnofeni monologu do komunikace ve tfidé. Jsme si védomi
toho, Ze nds vzorek ucitelll je omezeny, a tak pfinasi jen nékteré moznosti redlné podoby
monologizace vyukové komunikace. Pfesto véfime, Ze i tato skromnd typologie zkou-
manych uciteld mize prispét k diskuzi nad tématem monologickych promluv ucitele
ve vyucovani.
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