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Abstrakt

Studie fesi aktudlni problémy spojené s badatelsky orientovanou vyukou a reaguje tak
na nové trendy ve vzdélavani, které se projevuji intenzivnéjsim uplatfiovanim aktivit
orientovanych na zménu zplsobu ziskdvani a osvojovani si novych poznatkd zékem.
Aplikace konstruktivistickych pfistupt do procesu vzdélavani souvisi v piimé vazbé
s pozadavkem na adekvatni kompetencni vybavu ucitel(, ktefi predstavuji hlavni ¢initel
ovlivhujici pojeti a podobu projektované vyuky. To dokladaji i vysledky realizovanych
vyzkumnych 3etfeni a hospitacnich 3eteni Ceské $kolni inspekce, které naznacuiji, ze
ucitelé nemaji osvojeny kompetence nezbytné pro realizaci badatelsky orientované
vyuky.

S vyuzitim teoretickych védeckych metod, pfedevsim komparativni analyzy, syntézy,
indukce, dedukce a kritickych pfistupd, jsou formulovany zakladni pojmy, reflektovany
edukacni aspekty a nastinény perspektivy. Vymezena oblast je feSena v mezindrodnim
kontextu a se zfetelem na teorii konstruktivismu, senzualismus, epistemologii a teorii
modelovani. Studie nahlizi na problematiku z obecného hlediska a vymezuje problémy,
které by mély byt v rdmci pedagogického vyzkumu déle reseny.

Klicova slova: badatelsky orientovana vyuka, konstruktivizmus, senzualismus, ucivo,
zak, u¢ebni pomucka.
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Inquiry-based instruction as a trend of contemporary
education

Abstract

The study deals with topical issues related to inquiry-based instruction, and thus it
responds to new trends in education, demonstrated in more intense application of
activities oriented to a change of acquiring and mastering of new knowledge by pupils.
The application of constructivist approaches to the process of education are directly
related to the requirement of adequate competences of teachers who are the main
agents influencing the concept and form of the designed instruction. It is also proved
by the results of conducted research surveys and inspections by the Czech School
Inspectorate, indicating that teachers have not mastered the compences necessary
for the realization of inquiry-based instruction.

Fundamental terms are defined, educative aspects are reflected and perpectives
outlined by the means of theoretical scientific methods, mainly comparative analysis,
synthesis, induction, deduction and critical approaches. The defined area is dealt with
in the international context and with respect to the constructivist theory, sensuali-
sm, epistemology and the modelling theory. The study views the issue from a general
viewpoint and defines problems to be further dealt with within pedagogical research.

Key words: inquiry-based instruction, constructivism, sensualism, curriculum, pupil,
teaching aid.

Uvod a teoreticka vychodiska

Soudobé trendy ve vzdélavani se projevuji intenzivnéjsim uplatriovanim badatelskych
piistupd orientovanych na zménu zpUsobu ziskavani a osvojovani novych poznatk(
zakem. Charakterem takto pojatého vzdélavani neni osvojeni si jiz hotovych poznatk,
které mu jsou byt s vyuzitim nejmodernéjsich didaktickych prostredkd v rizné podobé
predkladany, ale vytvareni vhodnych situaci, které Zdkovi umozni jemu nové skute¢nosti
samostatné objevovat a poznani aktivné konstruovat.

Uvedeny pfistup, i pfes v soucasnosti, nejen v zahranici, ale i u nas, pozorovatelné
zvétsujici se tendence, neni z hlediska podstaty zcela novym. Jiz v minulosti se bylo
mozné setkat s problémovou metodou a heuristickou metodou (Grecmanovd, Urbanov-
ska, Novotny, 2000; Manak, Svec, 2003), metodou praktickych praci (Simonik, 2005; Sup,
Svec, 1988), vyzkumnou metodou (Horék, Chréaska, Kalhous, Obst, 1992), vyukou zalo-
Zenou na prikladech (Renkl, Hilbert, Schworm, 2009) apod., které ve vétsi ¢i mensi mire
s badatelsky orientovanou vyukou souvisi a jsou i v soucasnosti v jejim rdmci vyuzivany.
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Nové jsou mnohé technologie, které maji podstatny vliv na moznou $ifi uplatiovani
badatelskych aktivit nejen ve vyuce prezencni, ale i distan¢ni. Zejména distancni podo-
ba badatelsky pojaté vyuky na bazi e-Learningu nabyva na vyznamu a je ve stale vétsi
mife ve vzdélavaci praxi uplatriovédna. Rovnéz Ize pozorovat vétsi dlraz na pozadavky,
které jsou kladeny na Zaky a jsou deklarované v kurikuldrnich dokumentech v podo-
bé kompetenci, napf. ve vztahu k u¢eni ,samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané
vysledky porovndvd, kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zdvéry pro vyuziti v budoucnosti”
nebo ve vztahu k feSeni problému ,samostatné resi problémy, voli vhodné zp(isoby re-
Seni, uziva pri reSeni problémd logické, matematické a empirické postupy” (viz Rdmcovy
vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni, 2007).

Na intenzivnéjsi uplatnovani badatelsky orientované vyuky maji vliv i potfeby de-
klarované spole¢nosti, zejména potieba zvyseni zdjmu zakd o studium pfirodovédnych
a technickych obor(, o coz usiluje i Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy CR, jak
doklada jim zadana vyzkumna sonda (Duvody nezdjmu zdku o pfirodovédné a technické
obory. lyzkumnd zprdva, 2008). Badatelsky orientovana vyuka predstavuje vhodny pro-
stfedek pro Zadouci ovliviiovani profesni orientace zaku. V této souvislosti si snizujiciho
se zajmu o prirodovédné a technické obory viima i M. Papacek (2010).

S filozofii badatelsky orientované vyuky se Ize setkat v pracich J. Piageta, J. Deweye,
L. S. Vygotskeho, P. Freireho a dalsich. Vychazi z konstruktivistickych teorii, které jsou
zaloZeny na nepfedévani poznatkd v hotové podobé, ale na jejich vytvareni (konstruo-
vani, rekonstruovani) Zdkem. V ndvaznosti na H. Grecmanovou, E. Urbanovskou a P. No-
votného (2000) a J. Kropéce a J. Kropacovou (2006) chapeme konstruktivistické pojeti
vyuky jako takové, které je zaloZzené na vlastni ¢innosti zakd, je respektovano, Ze zak si
nové skutecnosti interpretuje na zdkladé porozuméni dfive poznaného, dosavadnich
znalosti, zkuSenosti, mentalnich struktur. Konstruktivisticky zalozena vyuka je nosnym
tématem fady autor(l a kromé jiz uvedenych je mozné zminit i M. Bilka, J. Rychteru
a A. Slabého (2008), J. Molnara, S. Schubertovou a V. Vanka (2007), K. Korcovou (2007)
nebo D. Nezvalovou (2006).

Badatelsky orientovand vyuka je postavena na bazi relativné samostatného po-
znavani skutecnosti jedincem prostfednictvim aktivni ¢innosti. Badani jedince méze
byt z gnozeologického hlediska zaloZzeno na celé fadé poznévacich metod dil¢im zp(-
sobem vychdzejicich pfedevsim z empirismu, resp. z ného odvozeného senzualismu,
a racionalismu.

Empirismus vychazi z predpokladu, Ze poznéni je zaloZzeno na bezprostifedni smys-
lové zkusenosti. Toho je vyuzivano zejména pfi aplikaci poznévacich metod zalozenych
na méreni, pozorovani a experimentu, kdy je skute¢nost studovana prostfednictvim
smysl{, ¢asto s vyuzitim pomdcek, které jedinci umoznuji nebo usnadnuji vnimani.
Naproti tomu racionalistické teorie jsou uplatnovany pfi aplikaci poznavacich metod,
které maji bazi v myslenkovych procesech jedince, mj. indukce, dedukce, analyza, syn-
téza. Vliv racionalismu Ize sledovat jednak pfi samotném osvojovani poznatkd, ale i pfi
rozvoji mysleni samotného.
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1 Pouzité metody a cile studie

Cilem studie je fesit relativné ohrani¢enou oblast pedagogické reality, tj. provést ana-
lyzu pfistupt k vyuZivani badatelsky orientované vyuky a s tim spojenych souvislosti
v mezinarodnim kontextu a provést vymezeni zakladnich pojm( s akcentem na pro-
blematiku modelovani a experimentovani.

Stanovené problémy jsou feseny s vyuzitim adekvatnich metod. Pfedevsim byla
vyuZzita metoda komparativni analyzy, kdy byly slozité celky rozlozeny na jednodussi
za Ucelem nésledné komparace, kterd vyustila v syntézu, pfi sou¢asném vyuziti induk-
tivnich a deduktivnich postupt. Konkrétni jednotlivosti byly generalizovany, aplikovana
byla abstrakce. Pfi provadéni komparativné analytickych praci bylo zadouci pofidit
za Ucelem dalsiho vyzkumu excerpty z domaci i zahrani¢ni literatury zachycujici jed-
nak poznatky z pfedchozich védeckych vyzkum, ale i jiz ovéfenou teorii souvisejici
s feSenou problematikou.

2 Odraz badatelsky orientované vyuky
v domacich i zahrani¢nich vyzkumech

V CR doposud neni vénovén badatelsky orientované vyuce tak velky vyznam, jako
v zahranici. Systematictéji se predevsim v ramci oborovych didaktik touto problema-
tikou zabyvaji napt. M. Papacek (2010), D. Nezvalova (2010), L. Podrouzek (2003) nebo
. Stuchlikova (2010). Posledni z uvedenych realizovala vyzkumnou sondu, ktera byla
sice rozsahem limitovana, nicméné pfinesla pozoruhodné vysledky ohledné ptinosu
badatelsky orientované vyuky napfi¢ pfirodovédnymi i humanitnimi obory. Bylo mj.
zjisténo, ze rozviji samostatnost, schopnost vyhledavani informaci, zvyseni motivace,
soutézivost, autonomii, jiny pohled na ucivo, jinou komunikaci ucitele a zakd, spolupraci
alepsi pochopeni vztahd. | kdyZ se nejedna o pIné zobecnitelné zavéry, mohou se stat
dil¢im podkladem pro formulovani a explanaci dale fesenych problém.

Badatelsky orientovanou vyukou se intenzivné zabyva i Skupina pro pfirodovédné
vzdélavani pfi Evropské komisi. V ji vydané publikaci (Science Education Now: A renewed
Pedagogy for the Future of Europe, 2007) se uvadi zavér, ze badatelsky orientovand vyuka
prokazala svou efektivitu v primarnim i sekundarnim vzdélavani a to i u zakd se special-
nimi potfebami v¢. nadanych. Zjisténi vsak neni deklarovano v souvislosti s jednotlivymi
vyucovacimi pfedméty, coz zpUsobuje problémy pfi konkrétnéjsich analyzach.

Pozoruhodna doporuceni, kterd souvisi s badatelsky orientovanou vyukou, de-
klarovala i pracovni skupina OECD ve vztahu ke klesajicimu zajmu o pfirodovédné
a technické vzdélavani (Evolution of Student Interest in Science and Technology Studies,
Policy Report, 2006). Bylo konstatovano, ze v mnoha zkoumanych zemich byla zjisténa
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neaprobovanost ucitell zajistujicich vyuku pfirodovédnych a technickych predmétd,
kterym chybi oborové didaktickd pfiprava i znalosti z vyuc¢ovaného oboru. Doslova se
uvadi: jsou povinni ucit predméty, pro které jim chybi kompetence. Na zakladni Grovni,
se u ucitell o¢ekava, ze predaji, podstatu védecké metody” a probudi zdjem a nadseni
73k, coz je ale obtizné, kdyz oni sami nemaji patfi¢né znalosti. Je téz zmiriovano, Zze
predavani,podstaty védecké metody” je ve vzdélavani realizovano prostifednictvim
badatelsky orientované vyuky.

Ze zahrani¢nich empirickych vyzkumnych studii Ize uvést praci E. M. Kane (2013),
ktera fesila badatelsky orientovanou vyuku v kontextu motivace zakd méstskych skol.
Dosla k zavéru, ze zaci, kterym byl vzdéldvaci obsah v souvislosti s méstskym prostre-
dim tematicky relativné vzdéleny, dosahovali pfi vyuziti badatelsky orientované vyuky
lepsich vysledkd a to zejména diky jejich intenzivnéjsi aktivizaci.

PFi komplexnéjsim nahlizeni na feSenou problematiku pfinasi zajimavé zavéry pub-
likace vydand Centrem pro pfirodovédné, matematické a technické vzdélavani ve Wa-
shingtonu (Inquiry and the National Science Education Standards: a guide for teaching
and learning, 2000). Badatelsky orientovand vyuka vyZaduje novy zpUsob zapojeni zakd
do procesu uceni, a proto je tieba chdpat ucitele jako vyznamného Cinitele zmény. To
vsak nestaci, a chceme-li plné podpofit uceni zaka zalozeného na badatelskych akti-
vitach, je zapotiebi provedeni celé skdly podplrnych opatfeni — vytvéareni vhodnych
pfilezitosti pro zadkovo uceni, materidlné-technické vybaveni v podobé ucebnich po-
mcek a didaktické techniky a podpora ucitelQ k takto orientované vyuce — zména
ucebnich styld.

Mezinarodni vyznam fesené problematiky doklada vydavani specificky zamérenych
pedagogickych c¢asopisU, napt. The Journal of Inquiry-Based Learning in Mathematics
(JIBLM) nebo existence excelentnich center zamérenych na pedagogicky vyzkum ba-
datelsky orientovanych aktivit a jejich aplikaci do vyuky, napft. Centre for Excellence in
Enquiry-Based Learning pfi University of Manchester, Centre for Inquiry-based Learning
in the Arts and Social Sciences pfi University of Sheffield nebo Center for Inquiry-based
Learning pfi University of Michigan.

7 s

3 Badatelsky orientovana vyuka a jeji chapani

Zaméfime-li se na samotny pojem badatelsky orientovand vyuka, dojdeme ke zjisténi, ze
neni v ¢eské pedagogické teorii jednoznacné vymezen a definovan. Napf. M. Papacek
(2010) pojednava o badatelsky orientovaném vyucovani a uvadi, ze je jednou z Ucin-
nych aktivizujicich metod problémového vyucovéni a vychazi z konstruktivistického
pfistupu ke vzdélavani. Ucitel nepfedava ucivo vykladem v hotové podobé, ale vytvafi
znalosti cestou feseni problému a systémem kladenych otézek (komunikac¢niho apara-
tu). D. Nezvalova (2010) chépe badatelsky orientované vyucovani jako vyucovani, kdy
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zaci formuji vyuku ve tiidé, ucitel je facilititorem. Badatelsky orientované vyucovani
vyuziva rlznych vyucovacich strategii. Déle uvédi, ze zakladni charakteristika bada-
telsky orientovaného vyucovani zahrnuje nésledujici znaky: zaci si kladou badatelsky
orientované otazky, zaci hledaji dtikazy, Zaci formuji objasnéni na zakladé dikaz(, Zaci
vyhodnocuji objasnéni s moznosti vyuziti alternativ v objashovani, Zaci komunikuji
a ovéruji objasnéni. Ve vztahu k uceni zaka je badatelsky orientované uceni aktivni
proces, reflektujici pristupy védcl ke zkoumani a badéni v pfirodé. Zahrnuje zkuse-
nost, diikaz, experimentovani a konstrukci poznatkové struktury. Je tedy konzistentni
s konstruktivistickym pfistupem k uceni.

Z uvedeného vyplyva, Ze je v ceské pedagogické teorii snaha o vymezeni pojmu
badatelsky orientované vyucovdni a badatelsky orientované uceni, avsak ne pojmu ba-
datelsky orientovand vyuka, a proto je na zakladé vymezeni autorem studie chdpan
nasledovné: badatelsky orientovand vyuka je ¢innost ucitele a Zdka zamérend na rozvoj
znalosti, dovednosti a postoju na zdkladé aktivniho a relativné samostatného pozndvdni
skutecnosti Zdkem, kterou se sdm uci objevovat a objevuje.

Badanim zaka Ize rozumét aktivni ¢innost jedince zaméfenou na relativné samostat-
né a nezprostfedkované poznavani skutecnosti. Je tfeba ho odlidit od pasivniho pfijmu
informaci ktery je charakteristicky pro transmisivni pojeti vyuky. Badatelsky orientovana
vyuka nema vyznam pouze v tom smyslu, Ze zak objevuje relativné sam skutec¢nosti,
které si ma osvojit, ale i v tom, Ze se zak uci nové skutecnosti aktivné poznavat, tj. uci
se badatelsky myslet.

Jedna se o charakteristické pojeti vyuky, které mize zahrnovat rlizné vyukové meto-
dy, jejichz skladba neni jednotné dand ani z hlediska pestrosti, tak ani z hlediska poradi.

V anglicky mluvicich zemich se Ize setkat s terminy inquiry-based instruction a en-
quiry-based instruction, které jsou viak vyznamové totozné a rozdily jsou dany historic-
kym vyvojem anglictiny. PGvod inquiry je v latiné, inquiré = vyhleddvat, pdtrat po né¢em
(Kabrt a kol., 2000). V pedagogickém kontextu je zadouci striktné rozliSovat mezi ba-
datelsky orientovanou vyukou, angl. inquiry-based instruction, viz napf. prace (Lord, Or-
kwiszewski, 2006; Amaral, Garrison, Klentschy, 2002; Parr, Edwards, 2004), badatelsky
orientovanym ucenim, angl. inquiry-based learning, viz napf. prace (Edelson, Gordin,
Pea, 1999; Lin, Hsu, Yeh, 2012) a badatelsky orientovanym vyucovdni, angl. inquiry-based
teaching, viz napf. prace (Brew, 2003; Kirschner, Sweller, Clark, 2006).

Pojem badatelsky orientovana vyuky byva chapan zizené, a to zejména v souvislosti
s vyukou piirodovédné a technicky orientovanych predmét(, coz neni zcela spravné. Je
chapan ve smyslu aktivit piimo souvisejicich s manipulaci s objekty materidlni povahy
a empirickym poznanim. K samostatnému pozndni viak mize zdk dospét i myslenim,
s vyuzitim metod teoretického charakteru, coz nelze zaménovat za poznatkovou tran-
smisi, ktera vyzaduje mensi aktivitu jedince. Pfi tomto chapdani badatelsky orientované
vyuky z Sirsiho hlediska, je zfetelna pfiznacnost i pro humanitné zamérené vyucova-
ci predméty. Badatelsky orientovand vyuka nezahrnuje pouze aktivity zaka zalozené
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na méfeni, pozorovani a experimentovani, ale i na poznavacich myslenkovych proce-
sech, jako je analyza, syntéza, indukce, dedukce, komparace a specifikace.

Empirické metody jsou zaloZeny na zkusenosti, kterd mlze byt ziskdvana pfimo,
nebo i s vyuzitim techniky (napf. méfici pfistroje), maji blize ke konkrétnu. Jejich opod-
statnénou aplikaci Ize pfedpokladat predevsim u zak{ mladsiho véku, s rostoucim vé-
kem by vsak ¢etnost vyuzivani empirickych metod v rdmci badatelsky orientované
vyuky méla ubyvat na ikor obecné teoretickych, tzn., mél by byt kladen diiraz na rozvoj
mysleni s akcentem na kreativitu.

Pri vyuziti badatelsky orientované vyuky Zak postupuje kreativné, byt se jedna o kre-
ativitu subjektivni, jelikoz vystupem cinnosti je z jeho pohledu novy objev, poznatek.
Pfimou souvislost badatelsky orientované vyuky a kreativity doklada i studie H. Nebera,
B. J. Neuhausové (2013), ktefi zdUraznuji kreativni mysleni pfi objevovani poznatku
prostiednictvim feseni vyukovych problém. Kreativité ve vyuce se vénuje celd rada
autor(i, mj. J. Manak (1998), J. Honzikovad, (2004) nebo B. Jeffrey a A. Craft (2004).

Mohlo by byt namitano, Ze pozorovéni v sobé zahrnuje pasivitu subjektu, ktery pou-
ze prostfednictvim smysl{ nazird na pozorovany objekt (ve vzdéldvaci praxi se setkava-
me napt. s pozorovanim mikroskopickych preparatd). Pozorovani vak v sobé zahrnuje
aktivitu subjektu, kterd vychdzi z feSeného problému. Pozorovéni v rdmci badatelsky
orientované vyuky nelze chapat jako pouhé senzudlni vnimani hotovych poznatkd,
pfi kterych by sehravala stézejni roli pamét, ale je soucésti poznavani vychazejiciho
z feSeného problému a spocivajiciho v celém fetézci myslenkovych operaci.

Badatelsky orientované vyucovani, tj. ¢innost ucitele, je z hlediska pozadavk kla-
denych na ucitele naro¢néjsi, na coz upozornuji i D. Udovic, D. Morris, A. Dickman,
J. Postlthwait a P. Wetherwax (2002). Na ucitele je kladena fada narokud vyplyvajicich
z ptipravy vhodnych uéebnich situaci, které zakovi badani umozni. Zékdm je treba na-
pomdhat pfi formulovani,vyzkumnych” otdzek a ukazovat cestu pro jejich zodpovézeni.
Nefizené badani zakd by nesméfovalo k i¢innému dosahovani stanovenych vyukovych
cilt. Osobnost ucitele sehrava v badatelsky orientovaném vyucovani vyznamnou roli,
kterou vhodné vystihuji M. Hejny a N. Stehlikova (1999): Ucitel, ktery je vedeny snahou
maximalné pfispét k formovani zékovy osobnosti, zejména k jeho kognitivnimu a me-
takognitivnimu rlistu, nepredkladd zakovi hotové kusy poznani, ale ukazuje mu cesty,
kterymi se on sdm k takovému poznani muze dopracovat. Odkryva zakovi svQj intimni
vztah k vyuc¢ovanému pfedmétu a predklada mu problémy, pfi jejichz feseni muze
zak zazit krasné chvile poznéavani pravdy. Je ochotny vyslechnout si Zdkovo vypravéni
o jeho cesté za hledanim feseni, umi mu byt dobrym partnerem v diskusi, ale hlavné
umi spolu s nim prozivat zakovu radost, ktera provazi kazdy novy objev. Zakovi, ktery
neumi s problémem pohnout, ktery pfi opakované nelspésnych pokusech propada
beznadéji, umi nabidnout doplnujici otazky i rady, umi mu dodat viru a sebedtvéru.
Vede zaky k tomu, aby si kazdy z nich zkonstruoval sv{ij vlastni, autenticky obraz svéta,
vybudovany na vlastnich zkusenostech.
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Ve vazbé na badatelské aktivity zakd vyuku ovliviuji nové se objevujici faktory, mj.
napf. faktor nepozornosti, ktery spocivé v odvadéni soustredénosti zak( mimo podstatu
feSeného problému. Naro¢nost vyplyvd i z rozporu, ktery se vaze k zakm. Ne vsichni
jsou ochotni a schopni se badatelskym zptsobem ucit, bylo vyzkumné potvrzeno (napf.
Wyckoff, 2001), ze existuje skupina Zakd, kterym vyhovuje transmisivni vyuka a osvojo-
vani si hotovych a nasledné reprodukovanych poznatk(. Zde se projevuje piima vazba
na styly uceni zaka, viz vice napf. prace J. Marese (1998).

Pfi badatelsky orientované vyuce mohou byt vyuzivany rlizné poznévaci (badatel-
ské) metody. | kdyz jsou zvolené metody podstatné, nezanedbatelny je i objekt pozna-
vani a prostredi, ve kterém poznavani probiha. Vyuka muze probihat v relativné umélém
prostiedi, které je odliSné od pozndvané skutecnosti nebo s ni zcela nesouvisi. S timto
zfetelem je pozndvand skutecnost za Ucelem vyuky vhodnymi zpUsoby zprostifedko-
vavana, napr. s vyuzitim fyzickych modeld.

Realizaci badatelsky orientované vyuky je mj. uplatnovana zasada ndzornosti a spo-
jeni teorie a praxe. Poznatky, které ziskdvame z okoli, prochéazeji smysly, jsou to tedy
nejprve viemy, které mozek déle zpracovava. Je kladen poZadavek, aby bylo plsobeno
na co nejvice smyslu, jelikoz vnimani je poté intenzivnéjsi. Pii prevladajicim transmisiv-
nim vyucovani hrozi nebezpeci, ze védecky pojem zlstane pouze na verbalni trovni,
tedy bez odpovidajiciho konkrétniho podloZeni, coz je zejména ve vyuce mozno chapat
jako nezadouci jev, kdy dochazi pouze k prazdnému osvojeni slov, simulujicich a imi-
tujicich pfitomnost odpovidajicich pojm0 u zéka (Doulik, Skoda, 2010). Abstraktnost
uc¢iva maze vést k vytvareni nespravnych nazort a predstav zakd. V nékterych pripadech
Zaci maji osvojeny obecné formulované definice, zdkonitosti ¢i pravidla, aniz by znali
jejich vyznam nebo je byli schopni aplikovat. Jedna se o osvojeni si nepochopenych,
bezobsaznych pojmi, coz vypovida o tom, Ze zak neziskal nové znalosti o poznavané
skutecnosti a ani nedoslo k jejich propojeni s jiz osvojenymi poznatky a vytvoreni si
pevnych vazeb, jedna se o pseudopoznani, o zdanlivé, formalni, znalosti. Naopak je
zadouci vést zaky k myslenkovému porozuméni poznavané skutecnosti, k dovednosti
vyuzit poznatky v praktickém zZivoté a rozvijeni Zakova mysleni.V souvislosti s pfirodo-
védnym vzdélavanim L. Podrouzek (2003) uvadi, zejména heterogennost a slozitost
ptirodovédnych poznatki vyzaduje, aby Zaci byli s u¢ivem seznamovani nejen formou
slovniho pouc¢ovani a sdélovani informaci, které mize vést mnohdy k formalnim a izo-
lovanym védomostem, ale zejména metodami umoznujicimi jejich vlastni ¢innost, za-
mérné propojovani slovniho a ndzorného vyucovéni pfi experimentovani, pozorovani
a reseni problémovych ukold a situaci.

PoZadavek na uplatnéni badatelskych pfistupl ve vyuce vyplyvd i z vysledkl vy-
zkumnych Setfeni realizovanych v minulosti E. Dalem (1969), které jsou stale platné
a doposud nebyly vyvraceny. Zjisténé poznatky prehledné usporadal v kuzel, v jehoz za-
kladné jsou aktivity majici nejvyssi ucinnost pfi osvojovani novych poznatkd, viz obr. 1.
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Obrdzek 1
Daleho kuzel abstrakce (prelozil a graficky vytvoril J. Dostal)

Clovék si obecné zapamatuje Z4ci jsou schopni si osvojit znalosti

Vysoce abstraktni

10 % z toho,

co Ete Definovat

Popsat
Vysvétlit

20 % z toho,
co slysi

Poslouchani
ptednasky

Sledovani statickych \
obrazkd \ Stiedné abstraktni
30% ani vy
2 toho, Sledovani plohnybllvych orokdzat
co vidi obrazkd i
Aplikovat

. Praktikovat
Sledovani exponatd
50% z toho, Sledovani demonstrace
co vidi a slysi s komentafem

\
/ Participace na praktickych workshopech \ Konkrétni az

70 % z toho, co nizce abstraktni
Fiké a pise

7 Analyzovat

Navrhnout
Modelovani nebo simulace realné zkuenosti Vytvofit
Posoudit
90 % z toho, Pfima cilevédoma zkusenost — skuteéné zazitky, redlna
co déla zkugenost

Hrani roli, inscenace

4 Diskuze a zavéry

Zak v informaéni spole¢nosti ma odlisné vlastnosti, stejné tak do vyuky pfichazi s vétsim
mnozstvim znalosti, které je ze strany ucitele tfeba analyzovat, navazat na né, provést
jejich rekonstrukci, nebo si musi Zdk zcela nezndmé poznatky nové osvojit a pfeménit
pokud mozno v trvalé znalosti. Poznatky, které by si mél osvojit na bazi informacné-
-receptivnich metod, |ze v soucasnosti ziskavat prostfednictvim informacnich systému.
Potfeba osvojeni si relativné velkého mnozstvi zdGvodnéné vybranych poznatkd ustu-
puje do pozadi. l. Semradova (2003) v této souvislosti hovofi o tzv. ,instantnim védéni”,
které dostavaji zaci a studenti ve velkych kvantech a v hotové podobé. Na prvni pohled
piinasi akceleraci poznavéni, aviak,lehce konzumovatelné” védéni neposkytuje dosta-
tek odkazu k souvislostem a nerozviji lidskou kreativitu.
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K tomu, aby byl schopen ucitel realizovat badatelsky orientovanou vyuku, musi
mit nezbytné osvojené patiicné kompetence, které vsak nejsou v komplexnéjsi roviné
vymezeny. Jsou naprosto odlisné od kompetenci souvisejicich s realizaci informacné-
-receptivni vyuky a na jejich rozvijeni by mél byt v rdmci oborovych didaktik kladen
patfi¢ny dlraz. Jsou-li vyvijeny pozadavky na zmény ve vyuce, nelze je realizovat oddé-
lené od ucitele, ktery je hlavnim aktérem vyuky, projektuje ji a spolecné s zaky realizuje.

Spolec¢nost, jak bylo doloZzeno, ma zajem o zvyseni zdjmu z4kd o ptirodovédné
a technické obory, aviak doposud si plné neuvédomuje s tim spojenou fadu potfebnych
opatfeni, ktera je Zaddouci realizovat. Pozoruhodnd je ¢asové souvislost mezi snizenim
zajmu o pfirodovédné a technické obory a kurikuldrni transformaci, kterd méla za nésle-
dek snizeni dlrazu na realizaci obecné-technického vzdélavani na zakladnich skolach,
a¢ ho pfimo nedeklarovala. Zakaim tak chybi dostateény prostor pro praktickou aplikaci
osvojenych prirodovédnych poznatk( v situacich blizkych jejich kazdodennimu Zivotu.

Naléhavost systémového feseni v této studii nastinéné problematiky na vyzkum-
ném zakladé dokladaji i J. Manak a J. Janik (2009), ktefi uvadéji, potfeba podnétnych
vyzkum vyukovych metod je evidentni, nebot s reformnim usilim, které charakterizuje
soucasnou 3kolu, je Uzce spojeno také hledani novych cest, vhodnych pro zvladani
novych tkol. Stale se nedafi ve vétsi mife nahradit tradi¢ni univerzalni uciteldv vyklad
aktivnéjsimi metodami, aby na ziskavani védéni mohli ve vétsi mire participovat Zaci.
Rovnéz kladou otézku, proc se v této oblasti jen malo objevuje tzv. zékladni vyzkum,
ktery by fesil nejdulezité;jsi, fundamentaini problémy ve sféfe vyukovych metod, napf.
jejich vazbu na vzdélavaci proces, na rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti zaku,
na praci ve skupinach apod.

S uplathovanim badatelsky orientované vyuky na $koldch souvisi fada problémd,
které byly formulovény v podobé nésledujicich otazek:

« Je vhodné uplatriovat badatelsky orientovanou vyuku v kazdém véku ditéte/na
vsech stupnich vzdélavani?

« Jaké maji Zaci postoje k badatelsky orientované vyuce?

« Jaky je kompeten¢ni model ucitele v souvislosti s realizaci badatelsky orientované
vyuky?

« Jsou ucitelé pUsobici ve vzdélavaci praxi kompetentni k realizaci badatelsky orien-
tované vyuky?

« Jakou roli sehravaji modely pfi rekonstrukci prekonceptt a jak se podili na tvorbé

a odstrafiovani miskonceptt zaka?

« Jaky maji vyznam badatelsky orientované volnocasové aktivity déti pro jejich roz-
voj?

«  Jsou u budoucich pedagog, studentu ucitelskych obor(, vytvareny potiebné kom-
petence pro realizaci badatelsky orientované vyuky?

« Jak plsobi technicka zatizeni uzita pfi badatelskych aktivitdch na pozornost zakud

v kontextu se studovanym jevem, neodvadi ji od podstaty?
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- Jaka je tradice badatelsky orientovaného vyu¢ovani v Ceské republice a jak jsou
hodnoceny jeho pfinosy?

« Jaké jsou perspektivy badatelsky orientovaného vyucovéni v pfimé i nepfimé sou-
vislosti s rozvojem technologii a spole¢enské poptavky?

« Je badatelsky orientovana vyuka efektivni?

Ve vazbé na pedagogickou teorii a za soucasné reflexe vzdélavaci praxe byly zformu-

lovany nasledujici doporucent:

- realizovat empiricky vyzkum, ktery by v SirSich souvislostech fesil otazky spojené
s badatelsky orientovanou vyukou na Gzemi Ceské republiky,

- zmezinarodniho hlediska provést komparativni analyzu vysledku realizovanych
vyzkumnych Setfeni a provést generalizaci reliabilnich zjisténi,

- uplatiiovat badatelsky orientovanou vyuku nejen v pfirodovédnych a technickych
predmétech, ale i humanitné zamérenych,

- pfi vyuziti modernich ICT v edukacni praxi (interaktivni tabule, e-Learning) klast
dlraz na uplatiovéni badatelsky orientovanych aktivit.
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Pozvanka na seminar
Diskursy obecné pedagogiky v souc¢asném pedagogickém mysleni, pedagogické
literature, teorii a praxi

Seminéf, jehoz garanty jsou Ustav pedagogiky a sociélnich studii PdF UP v Olomouci

a Katedra pedagogiky FF UK v Praze, se bude konat 4. inora 2014 na Pedagogické

fakulté Univerzity Palackého v Olomouci.

Zamérem organizatord je vytvoreni odborné diskusni platformy pro problematiku

obecné pedagogiky. Hlavnim cilem je prezentovat zakladni linie obecné pedagogiky,

jez tvori zaklad pedagogickych disciplin, a soucasné analyzovat a posoudit soucasny

stav:

- obecné pedagogiky jako védni discipliny — predevsim s ohledem na témata a ob-
sahové zaméreni obecné pedagogiky

- obecné pedagogiky jako vyucovaciho predmétu v rdmci kurikula pregradualniho
vzdélavani

- aplikace obecné pedagogiky v praxi.

Tématy referatd, diskusnich prispévkd, teoretickych stati a vyzkumnych studii by mély

byt prednostné zékladni teorie, paradigmata a hlavni myslenkové sméry v sou¢asném

pedagogickém mysleni. Jejich zaméreni by mélo reflektovat zakladni teoretické pro-

blémy obecné pedagogiky v pedagogické védé, které vedou k transformaci a zménam

ve vychové a vzdélavéni. Zaslané pfispévky budou predany k recenznimu fizeni a v pfi-

padné pozitivnhiho hodnoceni budou zvefejnény v ¢asopise e-Pedagogium.

doc. Mgr. Stefan Chudy, Ph.D. - UPSS PdF UP v Olomouci: stefan.chudy@upol.cz

PhDr. Martin Strouhal, Ph.D. - KPED FF UK v Praze: Martin.Strouhal@ff.cuni.cz
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